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PREFACIO 1

Em cada campus IFCE ha um ponto de luz

L4 . ~ \ . A AT
Ecom grande satisfacao que apresento a comunidade académica e ao pablico em

geralaobra “Trilhas Pedagdgicas no Ensino Técnico e Superiordo IFCE”, organizada
pelosilustres educadores Karlane Holanda Araujo, Anderson Gongalves Costa e Tha-
les Siqueira Arrais.

Este livro representa um marco significativo na trajetéria do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), uma instituicao que se destaca por
sua presenca marcante em todas as regioes do estado, através de suas 41 unidades
(39 campi, Polo de Inovacao e Reitoria), atendendo a mais de 63 mil estudantes em
diversas modalidades de ensino.

O IFCE, em sua esséncia, € uma instituicao multicampi e pluricurricular, que in-
tegra de forma harmoniosa as atividades de ensino, pesquisa, extensao e inovacao
em diversas areas do conhecimento. No cerne de nossa missao esta o ato educativo,
compreendendo o processo de ensino e aprendizagem como o alicerce fundamental
de nossa atuacao.

Dada a magnitude e complexidade de nossa instituicao, consideramos de
suma importancia a divulgacao das praticas pedagogicas que evidenciam as acoes
de nossos percursos formativos. Esta obra cumpre esse papel crucial, compartilhando
experiéncias, promovendo reflexdes e facilitando aprendizagens sobre os saberes e
praticas docentes do IFCE.

Ao reunir e divulgar as praticas pedagogicas dos docentes do ensino técnico e
superior de diferentes campi do IFCE, abrangendo as regides do sertao, serra e litoral,
este livro se torna um verdadeiro farol, iluminando os caminhos da educacao em
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nosso estado. Cada capitulo representa um ponto de luz, irradiando conhecimento e
inspiracao.

E fundamental ressaltar que o reconhecimento dos pares é um aspecto vital
para o fortalecimento de nossa comunidade académica. Por meio desta publicacao,
celebramos os individuos que enriquecem as praticas pedagogicas de nossa institui-
cao, valorizando suas contribuicdes e incentivando a continua busca pela exceléncia
no ensino.

Nao poderia deixar de expressar nossa profunda gratidao a Assembleia Legis-
lativa do Ceara, por meio do Instituto de Estudos e Pesquisas sobre o Desenvolvimen-
to do Estado do Ceara (Inesp). Seu apoio foi fundamental para a concretizacao deste
projeto, demonstrando o compromisso do Poder Legislativo com a educacao e o de-
senvolvimento de nosso estado.

Esta obra é um testemunho vivo do compromisso do IFCE com a qualidade do
ensino, a inovacao pedagégica e o desenvolvimento regional. Que cada leitor encon-
tre nestas paginas nao apenas informacdo, mas inspiracao para continuar iluminan-
do os caminhos do conhecimento em nosso estado. Que este livro seja um convite a
reflexao, ao aprendizado continuo e a valorizacao das praticas pedagogicas que fa-
zem do IFCE uma instituicao de exceléncia. Em cada campus do IFCE, ha um ponto de
luz. Juntos, formamos uma constelacdo brilhante no céu da educacao cearense.

E oportuno reafirmar nossa missao, que é “Produzir, disseminar e aplicar os co-
nhecimentos cientificos e tecnolégicos na busca de participar integralmente da for-
macao do cidadao, tornando-a mais completa, visando sua total insercao social, po-
litica, cultural e ética”. Nossa visao nos impulsiona a “Tornar-se padrao de exceléncia
no ensino, pesquisa e extensao na area de Ciéncia e Tecnologia”. Esses prop6sitos sao
sustentados por nossos valores: nas pessoas, na exceléncia e na gestao participativa.
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Esta publicacao é um exemplo concreto de como estamos alinhados com nossa
missao, visao e valores. Ela demonstra nosso compromisso com a disseminacao do co-
nhecimento, a busca pela exceléncia e o reconhecimento do valor de nossas pessoas.

Aproveito este momento para incentivar toda a comunidade académica do
IFCE a seguir o exemplo dos autores desta obra. Que este seja apenas o primeiro de
muitos livros que virao a luz, compartilhando as ricas experiéncias e os conhecimen-
tos produzidos em nossos campi.

Convido a todos os docentes, pesquisadores e extensionistas a considerarem
a possibilidade de transformar suas praticas, pesquisas e projetos em publicacoes.
Cada nova obra contribuira para fortalecer ainda mais o papel do IFCE como um farol
do conhecimento e dainovacao no estado do Ceara.

O IFCE esta comprometido em apoiar e incentivar essas iniciativas, pois acredi-
tamos que a disseminacao do conhecimento é fundamental para o desenvolvimento
de nossa sociedade. Que este livro seja o catalisador de uma nova era de producao
intelectual em nossa instituicao.

José Wally Mendonga Menezes

Reitor do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
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PREFACIO 2

L4 . . . . . .
Ecom grande entusiasmo que apresentamos o livro Trilhas Pedagdgicas no Ensino

Técnico e Superiordo IFCE, uma publicacao que se destaca por reunir 19 textos que
exploram a rica tapecaria das praticas pedagogicas no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Esta obra reflete a diversidade das praticase a
profundidade das abordagens educativas, oferecendo uma visao abrangente e deta-
lhada das experiéncias e metodologias que moldam o processo de ensino e aprendi-
zagemno IFCE.

0 livro abrange uma vasta gama de temas, oferecendo um panorama das pra-
ticas pedagogicas em diferentes contextos e areas do conhecimento. Entre os temas
abordados, destaca-se a discussao sobre Praticas Pedagdgicas e Ensino dos Funda-
mentos Socio-Filosoficos da Educacao na Formacao Inicial de Professores, que explo-
raaintegracao de conceitos filosoficos e sociais na formacao docente. Aobratambém
inclui um Café Filoséfico e uma Roda de Conversa: um dialogo possivel sobre liquidez
moderna e padrdes de beleza, que oferece uma reflexao critica sobre temas contem-
poraneos relevantes para 0 ambiente educacional.

Além disso, o livro investiga o uso do Portfélio no Ensino Superior: dialogici-
dade, criatividade e autoavaliacao na disciplina de Curriculos e Programas no IFCE,
proporcionando insights sobre como essa ferramenta pode enriquecer o processo
educacional. A publicacao também aborda os Desafios e Contribuicdes da Monitoria
Académica no Componente Curricular de Politica Educacional: uma experiéncia na
producao de podcast, oferecendo uma visao sobre a inovacao na pedagogia por meio
de midias digitais.

Relatos de experiéncias enriquecedoras sao outro ponto forte desta obra,
como os descritos em Experiéncias Vividas na Escola Campo do Programa Residéncia

TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA 17



Pedagogica na Perspectiva dos Residentes e Tertdlia Dialégica: uma experiéncia exi-
tosa de indissociabilidade do ensino e pesquisa e extensao na formacao inicial dos
professores. Esses capitulos fornecem uma visao detalhada das praticas pedagogicas
no campo e da integracao de diferentes atividades académicas.

Outros capitulos exploram os reflexos do Uso das Metodologias Ativas para
Promocao de Aprendizagem Significativa e Desenvolvimento de Competéncias Com-
portamentais no Ensino Técnico, Tecnolégico e de Formacao de Professores e as Impli-
cacoes Pedagogicas da Implantacdao de uma Horta para os Estudantes, evidenciando
como praticas inovadoras e ambientes de aprendizagem externos podem influenciar
positivamente a educacao.

A obra também traz abordagens inovadoras, como o Ensino de Biologia Mole-
cular e a Peca Teatral “A Troca Inusitada: um relato de experiéncia” e Aprendizagem
ludica através do jogo PlayCOVID e suas contribuicdes para o ensino de Biologia, que
mostram como a criatividade pode transformar o ensino. A proposta de Atividades
Experimentais no Laboratério Didatico de Fisica: uma proposta para o ensino de Hi-
drostatica e o desenvolvimento de um Aplicativo para Abordagem M-Learning do
Componente Curricular de Quimica Analitica Il destacam a aplicacao pratica de tec-
nologias no ambiente educacional. O livro também discute a Aprendizagem Baseada
em Projetos como Estratégia para o Desenvolvimento das Hahilidades de Gestao: Um
Relato de Experiéncia no Curso Técnico em Servico de Restaurante e Bar, proporcio-
nando uma analise detalhada sobre a integracao de projetos no curriculo.

Topicos de grande relevancia sao abordados nesta obra, incluindo a Equali-
zacao Didatica na Pratica Docente: Aspectos Pedagogicos sobre os Processos de En-
sino e Aprendizagem, que investiga a eficacia e a equidade na educacao. O Projeto
Halloween: O Protagonismo Estudantil e a Interculturalidade no Ensino e Aprendiza-
gem de Lingua Inglesa destaca a importancia do protagonismo estudantil e a integra-
cao cultural noaprendizado de linguas.
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Arepresentatividade é tratada em Mulheres Negras em Representatividade no
Ambito da Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais Dentro e Fora do Contexto For-
mal de Educacao, que discute a inclusao e 0 empoderamento das mulheres negras
no ambiente educacional. As tradicdes culturais sao exploradas em Reisado na Edu-
cacdo Fisica Escolar: narrativa (auto)biografica das Escrevivéncias dos Saberes Afro-
-brasileiros num Campus do Instituto Federal do Cear4, e Projeto Cerami6: abracando
a diversidade para existir e resistir na coletividade, que enfatizam a importancia de
preservar e valorizar as herancas culturais no contexto educacional.

Este livro ndo apenas celebra a riqueza das praticas pedagogicas da comunida-
de académica do IFCE, mas também convida os leitores a refletirem sobre os desafios
e oportunidades presentes na formacao técnica e superior. Esperamos que as paginas
desta obra inspirem e oferecam aprendizado, evidenciando o empenho e o compro-
misso dos educadores em promover uma educacao de alta qualidade e inclusiva.

Gostaria de expressar minha profunda gratidao pelo convite para participar
desta obra. Parabenizo a todos os envolvidos pela dedicacao e exceléncia na produ-
cao deste livro, que certamente contribuira de forma significativa para o avanco da
educacao técnica e superior.

Cristiane Borges Braga

Pro-Reitora de Ensino do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
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LUZ QUERO LUZ

Fotografias que trazem muito da percepcao cotidiana entre o claro e o escuro.
Entre o explicito e o implicito. Entre o dito e 0 nao dito.

Aluz, elemento primordial na fotografia, nao é apenas um meio para iluminar
0 que esta a nossa frente, mas uma linguagem por si s6, capaz de evocar sensagoes,
contar histérias e revelar o invisivel. Ao pensar em luz, é impossivel nao remeter a
dualidade que ela apresenta: a coexisténcia do claro e do escuro, do visivel e do ocul-
to, do tangivel e do etéreo.

Na fotografia, a luz é utilizada de maneira magistral para criar formas, defi-
nir contornos e, principalmente, transmitir emocdes. As sombras, por sua vez, sao as
camplices silenciosas que, ao lado da luz, criam um jogo de contrastes e nuances que
desafiam o olhar e a interpretacdo do observador. E nesse jogo de opostos que se en-
contra a magia da fotografia, onde o explicito e o implicito se entrelacam para formar
narrativas visuais ricas e complexas.

O claro e o escuro, como elementos visuais, também simbolizam o consciente
e o inconsciente. O claro, geralmente associado a clareza, a razao e a revelacao, nos
conduz a uma compreensao mais direta e objetiva do mundo. Ja o escuro, frequente-
mente ligado ao mistério, a introspeccao e ao desconhecido, nos convida a exploraro
que esta além do 6bvio, a desvendar camadas ocultas de significado.

As fotografias que exploram essa dicotomia muitas vezes nos convidam a uma
reflexao mais profunda sobre a realidade que nos cerca. Elas nos fazem questionar o
que é verdadeiramente visivel e 0 que permanece nas sombras, nao apenas na ima-
gem, mas também em nossa vida cotidiana. O que escolhemos mostrar e o que opta-
mos por esconder? O que é dito e 0 que permanece no siléncio?
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Além disso, a luz e a sombra podem ser vistas como metaforas da condicao hu-

mana. Através das fotografias, podemos explorar temas universais como a dualidade
da natureza humana, a busca por equilibrio e harmonia, e o eterno conflito entre o
que somos e o que desejamos ser. Cada imagem se torna, assim, um espelho da nossa
propria existéncia, uma janela para o nosso mundo interior.

E com imensa honra que participo do livro “Trilhas Pedagégicas no Ensino Téc-
nico e Superior do Instituto Federal do Ceara,” organizado pela estimada Karlane Ho-
landa Aralijo, Anderson Goncalves Costa e Thales Siqueira Arrais. Minha gratidao pelo
convite parafazerparte dessa trilha de conhecimento eaprendizado, que, assim como
afotografia, ilumina e desafia nossas percepcdes, abrindo caminho para novas possi-
bilidades no ensino e na vida. Em tltima analise, a luz que buscamos nas fotografias
étambém a luz que buscamos em nés mesmos. E o desejo de clareza, compreensao e
beleza em meio a complexidade e ao caos do cotidiano. Portanto, a0 contemplaruma
fotografia, estamos nao apenas vendo uma imagem, mas também nos engajando em
um didlogo visual com o mundo e, por que nd@o, com nosso proprio ser.

Marcos Vieira

Sociélogo, PcD monocular, fotégrafo e professordo IFCE- Campus Fortaleza
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INTRODUCAO

Adocéncia e as praticas pedagogicas: tecer e aprenderno cotidiano

Anderson Gongalves Costa, Karlane Holanda Aradjo & Thales Siqueira Arraes

Com alegria, apresentamos a comunidade académica este livro, fruto de nos-
sas inquietacdes cotidianas como professores no ensino superior e técnico. O princi-
pal intuito desta obra é conhecer as praticas pedagogicas construidas por professo-
ras e professores de diferentes areas do conhecimento no Instituto Federal do Ceara,
espalhados por muitos campi do interior do estado. Certamente, cada area concebe
suas praticas alinhadas a referenciais tedricos especificos, mas ha um elemento que
as une: a intencionalidade. Sem intencionalidade, as praticas pedagdgicas nao se
completam, e o trabalho docente depende dela para alcancar os objetivos anuncia-
dos pelos curriculos.

Adiversidade de praticas aqui reunidas revela que ha muito o que se aprender
em rede, de forma interdisciplinar, fortalecendo a formacao de jovens e adultos nas
diversas salas de aula onde exercemos nosso trabalho. Também é importante desta-
carque o exercicio de reunir essas praticas cumpre o objetivo de divulgar experiéncias

tao ricas que, muitas vezes, ficam restritas ao espaco da sala de aula ou dos campi,
mas que, por sua poténcia, precisam vira lume para a sociedade.
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Pensar a docéncia e as praticas pedagogicas no cotidiano requer alguns ele-
mentos, como vigilancia epistemolégica, compromisso politico e social, afetividade,
enfim, um conjunto de outras praticas que fortalecem o exercicio docente. Cada uma
das praticas aqui reunidas apresenta elementos peculiares aos seus contextos, além
de compartilhar perspectivas que podem seraplicadas em diferentes tempos e espa-
cos. Eéjustamenteaquiquereside aforca de se pensaremrede: trocar experiéncias e
construir, no cotidiano da instituicao, novas formas de pensar o ensino.”

O livro apresenta uma miriade de temas, como tecnologias, formacao supe-
rior e técnica, relagdes étnico-raciais, diversidade, didatica, extensao e pesquisa, em
areas como administracao, engenharias, biologia, quimica, letras, dentre outras. Por
isso, esperamos que o debate apresentado nestas paginas inspire outras praticas den-

tro de nossa instituicao, com a perspectiva de que ha muito a se aprender e comparti-
Lharno cotidiano.







CAPITULO 1

Praticas pedagogicas e ensino dos
fundamentos sécio-filosoficos da educacao
naformacao inicial de professores

Anderson Gongalves Costa

Introducao

Com Paulo Freire, aprendi que pratica pedagogica é sindnimo de pratica politica
(Freire, 1989). E, ndo poderia ser diferente! Quando situado numa perspectiva critica da
realidade, 0 ato de ensinar torna-se politico, no qual professores e estudantes sao provo-
cados pela curiosidade, influenciados pelos referenciais bibliograficos e pelas histérias de
vida de cada um dos envolvidos no processo de construcao do conhecimento. Assim, nao
é possivel conceberaformacao de professores desvinculada do sentido politico deste ato.

A legislacao educacional brasileira estabelece que o ensino escolar deve fun-
damentar-se em principios politicos, sociais e filoséficos, incluindo o “pluralismo
de ideias e de concepcdes pedagogicas”, a “gestao democratica do ensino publico”,
a “vinculacao entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais”, a “conside-
racao com a diversidade étnico-racial” e o “respeito a diversidade humana, linguis-
tica, cultural e identitaria” (Brasil, 1996). A propria legislacdo especifica, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica
(Brasil, 2019), define como necessarios ao curriculo da formacao docente aqueles co-
nhecimentos referentes aos dominios cientificos, educacionais e pedagogicos, como
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os fundamentos histéricos, socioldgicos e filosoéficos. Portanto, a formacao inicial do
professor desempenha um papel importante na consolidacao das concepcoes rela-
cionadas a cada um desses principios e fundamentos, contribuindo para a construcao
dos sentidos da docéncia.

0 pragmatismo e o imediatismo que moldam o cotidiano humano pouco espa-
cotem deixado para a reflexao das relacdes do homem com a sociedade. Consequen-
temente, as exigéncias por uma formacao técnica, utilitarista e que responda aos an-
seios do mercado tensionam o lugar dos fundamentos da educacao no curriculo das
licenciaturas. Porisso, sempre volto a questionar o lugar deste componente curricular
na formacdo de professores. Eum questionamento que ndo pode deixar de ser feito,
sobretudo quando eu busco reafirmar como formador de professores, e negando
qualquer jargao que isto possa parecer, que s6 por meio de uma educacdo critica e
reflexiva a pratica pedagogica se fara completa, e isso serve tanto para minhas prati-
cas, como aquelas dos futuros professores com os quais tenho ensinado e aprendido.

E reconhecendo o papel politico da docéncia e a importancia dos fundamen-
tos da educacao na formacao de professores que pretendo abordar, neste capitulo,
o componente curricular “Fundamentos Sécio-Filosoéficos da Educacao”. Faco isso a
partir da minha experiéncia docente, dos relatos e das producdes dos discentes de
dois cursos de licenciatura no Instituto Federal do Ceara - campus Camocim. O objeti-
vo é sistematizaras praticas que venho construindo junto aos estudantes e discutiras
possibilidades e os desafios envolvidos. Ao fazé-lo, assumo o compromisso de refletir
sobre a minha pratica pedagogica e observar como a criticidade, a urgéncia da rea-
lidade, os posicionamentos histéricos-politicos e o senso estético vém contribuindo
para este desafio de formar professores e fortalecer as epistemologias do campo da
educacao nas diferentes licenciaturas.

Toda e qualquer reflexao que se faca sobre praticas pedagogicas, nas diferen-
tes etapas e modalidades de ensino, deve considerar que ha contornos tedricos que
qualificam este conceito. Isso é importante de se reafirmar porque o contexto de nos-
sas instituicdes, marcado por certo ativismo e imediatismo de respostas, tende a nos
distanciar de uma reflexao sobre nossas proprias praticas, e, principalmente, das in-
tencionalidades que as cercam. Tomo de empréstimo as proposicdes de Franco (2016)

26 TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA



para construir uma perspectiva de prdtica pedagdgica vigilante, reconhecendo que
esta pode ser construida pedagogicamente, mas também pelo contrario, ou seja, es-
vaziada de sentidos pedagdgicos, numa a¢ao mecanizada que nao considera as espe-
cificidades da formacdao humana. Assim, as praticas que apresentarei neste capitulo,
bem como a reflexao que realizo a partir delas, partem da perspectiva de que

[..] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica peda-
gogica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como
na construcao de praticas que conferem sentido as intencionalidades.
Sera pratica pedagégica quando incorporar a reflexao continua e co-
letiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta é dispo-
nibilizada a todos; sera pedagogica a medida que buscar a construcao
de praticas que garantam que os encaminhamentos propostos pelas
intencionalidades possam ser realizados (Franco, 2016, p. 536).

O exercicio de sistematizaras praticas docentes em cursos de licenciatura exige
pensar o lugarda formacao de professores e os fundamentos que arregimentam esse
tema e suas praticas. Nao por acaso nossos cursos de licenciatura incluem em suas
grades curriculares os fundamentos da educacao: a filosofia, a sociologia, a antropo-
logia, a histdria, a psicologia, a politica e a gestao. Sao estas ciéncias que permitem
compreender o fendbmeno educativo, sob diferentes angulos e questoes, lancando
luzes sobre a dinamicidade da educacao e as diversas problematicas que sao assu-
midas nesse campo, sejam sobre o individuo ou sobre a coletividade. E reconhecendo
que a formacao de professores para a educacao bhasica nao se faz sem a reflexao do
homem como ser social, marcada pelas contradicdes de cada época, que penso e or-
ganizo o programa da disciplina de Fundamentos Sécio-Filoséficos da Educacao.

As especificidades dos contetdos somam-se outros desafios que exigem pra-
ticas pedagogicas que confiram direcao a atividade docente. A falta de interesse dos
alunos das licenciaturas sobre os contetidos pedagogicos, o perfil do alunado, a exi-
géncia de novas estratégias de ensino, os tensionamentos advindos da polarizacao
politica a qual se encontra o pais, o desinteresse pela docéncia, sao alguns dos desa-
fios que posso citar. Entao, o que fazer? Penso que, qualquer que seja a resposta a esta
pergunta, nao se pode perder de vista a intencionalidade conferida a pratica.
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Para comporeste capitulo, apresento analise dos contetdos e das praticas da dis-
ciplina durante o ano de 2023, orientado pelos referenciais teéricos da disciplina, mas
valendo-me também da producao discente decorrente das atividades em grupos, cons-
trucao de materiais, producdes textuais e autoavaliacdes, a fim de pensar, juntamen-
te com eles, as contribuicdes do componente curricular em suas formacdes. Com isso,
pretendo reafirmaraimportancia da autoria dos alunos no processo de construcao dos
debates e no fomento a pesquisa, com criatividade e sensibilidade estética, e enfatizar
aimportancia de construir elos entre as praticas, o curriculo, 0 ensino e a aprendizagem
no ensino superior, a partir de sentidos e direcionamentos bem delimitados.

Contextos e objetivos

Atuando como professor na subarea de Fundamentos da Educacao, Politica e
Gestao Educacional, no IFCE campus Camocim, ministro a disciplina Fundamentos So6-
cio-Filosoficos da Educacdo (doravante Fundamentos) nos cursos de Licenciatura em
Letras Portugués/Inglés e em Quimica. No primeiro curso, a disciplina é oferecida no se-
gundo semestre, no periodo da manha, enquanto no segundo curso, a oferta ocorre no
primeiro semestre, no periodo da noite. A partir dos circulos de conversas realizados nas
primeirasaulas, tenho percebido que asrealidades e as expectativas dos discentes, bem
comoointeresseinicial peladocéncia, sao bastantes dispares, restando o desafioinicial
de promover o envolvimento dos estudantes nos debates e atividades da disciplina.

Em ambas as licenciaturas, o componente de Fundamentos tem como objetivo
compreender, a luz dos paradigmas da filosofia e da sociologia, a relacao entre edu-
cacao e sociedade, buscando, com isso, analisar o campo da educacao, suas especifi-
cidades e temas contemporaneos especificos a escola e a docéncia. Para atender aos
objetivos, o Programa de Unidade Didatica (PUD) da disciplina estabelece unidades
que procuram, numa sequéncia que favorece a aproximacao e o aprofundamento do
aluno aos temas, discutir a relacao entre educacao e filosofia - com tonica nas con-
tribuicoes desta altima para a formacao de professores; conhecer as teorias sociolo-
gicas e suas concepgoes sobre educacao; analisar a relagao educacao e sociedade; e
conhecer temas contemporaneos, a exemplo dos movimentos sociais e das relacoes

28 TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA



étnico-raciais. Dessa maneira, evidencia-se a intencao do despertar critico para o
exercicio da docéncia, socialmente referenciada, e que reconheca o atravessamento
social e politico no exercicio da docéncia. Ao bem da verdade, o objetivo final de qual-
querformacao universitaria, como afirma Severino (2013, p.46), é

[..] o desenvolvimento, o suscitar e o amadurecer de uma capacidade de
reflexdo integradora das significacdes, de modo que todo profissional se
torne um “pensador”, ndo no sentido de uma especializacao separada,
mas como alguém que tenha desenvolvido sua sensibilidade intelectual
a condicdo de sua existéncia histérica, como pessoa inserida num tempo
histérico e num espaco social, tornando-se o mais capaz possivel de inse-
rir o micro-sentido de seu existir pessoal no macro-sentido de seu existir
social, passando a viver nas coordenadas de um projeto comum.

Sendo um componente vinculado a area pedagégica dos cursos, ha o desafio de
fazer com que se compreenda que o espaco da licenciatura é, por natureza, destinado a
formacao de professores - ha muitos que esquecem! - e que, portanto, os conhecimentos
pedagogicos sao igualmente necessarios no curriculo dos cursos de areas especificas.
Digo isso porque, com esteio em Severino (2017), compreendo que a intervencao peda-
gogica é orientada pela profissionalidade da docéncia, em oposicao a uma perspectiva
de“domnatural” quetendeareduziraacao pedagogica a acao maternal. Discutir e cons-
truircomos licenciandos sobre os fundamentos da educacao é parte de um compromisso
que busca romper com certa alusao de espontaneidade a educacao e as praticas peda-
gogicas, pois, “o espontaneismo, teérico ou pratico, é ‘inimigo’ da pratica educacional
competente e saudavel: estamos diante de uma exigéncia de pratica profissional que
necessita de referéncias cientificas e de habilidades técnicas” (Severino, 2017, p. 19).

As especificidades dos fundamentos da educacao, somadas aos objetivos da
formacao de professores, e, no horizonte, aos objetivos da prépria formacao humana,
orientam o planejamento e o fazer pedagogico deste componente nos dois cursos de
licenciatura que atuo. Ter em mente estes objetivos é fundamental para dar sentido
ao percurso da disciplina e articular os contetidos e as aprendizagens esperadas.
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Relato da pratica pedagoégica
Euté te explicando
Pra te confundir
Euté te confundindo
Pra te esclarecer
T iluminado
Prapoder cegar
Té ficando cego
Pra poder guiar
(T, Tom 26,1976)

Com os versos da musica de Tom Zé (1976), rememoro o papel mediador da edu-
cacao e do professor. Se considerarmos que “confundir” é o processo de trocar e emba-
ralhar, de estabelecer ligagdes ao ponto de ndo permitir distincao entre coisas, iremos
concordar que, de fato, ensinar também é confundir. A explicacao leva a confusao na
medida em que permite contrastar conhecimentos prévios com novos conceitos e ca-
tegorias, e dai chegamos a compreensao e ao esclarecimento dos aspectos sociais em
seus diferentes dominios. Educar para confundir é garantira mediacao entre a urgéncia
darealidade em suas dimensoes politicas e as redes e significados que as conformam.

Considerando a pratica pedagégica como acao reflexiva orientada pela media-
¢do humana (Franco, 2016), concebo um duplo movimento na organizacao do compo-
nente de Fundamentos, e que reflete na minha organizacao didatica em sala de aula:
(i) a aproximacdo ao campo da filosofia, para dai ensaiar, junto aos alunos, um exer-
cicio de reflexao necessario a realidade social; (i) e a analise da relacdo educacao e
sociedade, a luz da Sociologia. Por isso, procuro organiza-la em trés momentos: um
primeiro orientado pela pergunta: “O que é educacao?”; o segundo dedicado a refletir
sobre o papel da filosofia na formacao de professores; e o terceiro destinado a traba-
Lhar com as concepgdes socioldgicas sobre educacao, sociedade e Estado.

Aintencao do planejamento assumido no curso é permitir aos alunos conhecer
os fundamentos sdcio-filoséficos da educacao a partir de praticas que rompam com um
fazer pedagogico mecanico, exercicio dificil, uma vez que se trata de um componente
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curricular que, tradicionalmente, assume um teor prioritariamente teérico. Ecerto que a
leitura é chave de acesso para as categorias debatidas, mas procuro associa-la a outras
estratégias que potencializem o aprendizado discente: pesquisa em sites de noticias,
musica, documentarios, construcao de materiais, producao textual, debates de temas
da atualidade, que contribuem para o despertar critico dos estudantes.

Desde os primeiros encontros, busco discutir coletivamente o conceito de “edu-
cacao”. Orientado pela pergunta “o que é educacao?”, procuro diagnosticar os conhe-
cimentos prévios dos alunos sobre o assunto. Para facilitar a visualizacdo, proponho
a construcao de uma nuvem de palavras em torno do conceito, as vezes utilizando o
quadro branco, outras com o auxilio do Mentimenter, aplicativo que permite intera-
caoinstantanea com a turma. Desta troca, observo que o conceito de educacao é ma-
joritariamente associado ao ensino e a aprendizagem, com mencdes a escola como
instituicao, a familia como reduto formativo, a cultura, a construcao de conhecimen-
to. Neste primeiro momento, o exercicio de refletir sobre o conceito “Educacao” é bas-
tante provocativo, permitindo um debate que tensiona as compreensoes iniciais dos
estudantes a outras formas de se conceber a educacao, como, por exemplo, entendé-
-la como pratica social marcada por pluralidades.

Tenho observado, desde os primeiros encontros, que uma maior reflexao criti-
ca por parte dos estudantestemintima relacao coma etapa do ensino médio. Sempre
ha momentos em que eles retomam conceitos vistos anteriormente, fazendo cone-
xao com os novos conceitos que lhes sao apresentados. Ha tambhém o caso daqueles
que ha muito concluiram os estudos, e, nestes casos, sao ricos os compartilhamentos
das trajetdrias de vida. Considerar estes relatos, os contextos escolares em diferentes
tempos, as mudancas na instituicao escolar, € uma forma de provoca-los sobre os fun-
damentos da educacao, fazendo perceber, a partir de suas trajetérias, como agem os
determinantes sociais, politicos, historicos e econémicos.

0 “encontro” dos estudantes com o conceito de “Educacao” é permitido pela
provocativa leitura do classico O que é Educagdo, de Carlos Rodrigues Brandao (2007).
Ao anunciar que ninguém escapa da educacao, o autor vai além, compreendendo-a
a partir da pluralidade de suas praticas. “Educacao? Educacdes”, assim a define para
expressar que nao ha um tnico modelo de educacao e que esta ndo se resume a pra-
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tica escolar. Vamos construindo juntos a perspectiva de que a educacao constroi tipos
de individuos e de sociedades, é pratica social, esconde interesses e anuncia outros.
0 mapa mental abaixo foi elaborado por um estudante do curso de Quimica e bem
expressa as conclusoes referentes ao conceito de “Educacao”.

Figural-Mapa Mental sobre o conceito de educacao.

A EDUCAGAO EO DIVERSIDADE
DA EDUCACAO
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Fonte: elaborado por Thiago Tavares Vidal, Licenciatura em Quimica, 2023.2.

Ituras

A partir dos ensinamentos de Brandao (2007), procuro aprofundar esta ideia de
“Educacdes”. Para isso, venho trabalhando o documentario O Ber¢o da Educacgdo, publi-
cadopeloInstitutodo Teatro Brasileiro (ITB). 0 documentario é narrado por Maria Senho-
ra, professora do territorio quilombola de Oroc6, em Pernambuco, que destaca como, re-
conhecendo sua ancestralidade, tornou-se uma professora e escritora que identifica na
arte outros caminhos para a educacao. A partir desta narrativa, socializamos na turma
as apreensdes sobre o contexto narrado, orientados por topicos, como: Ancestralidade,
Comunidade, Educacao Tradicional, Educacao como Arte, Cidadania, Territério, Cultura
e ldentidade. Os estudantes sao convidados a pensar sobre os conceitos a partir das lei-
turas ja realizadas associando-os ao contexto da educacao quilombola.

Motivado pelos debates sobre a educacao como pratica social, apresento aos
estudantes a reflexao filosofica. Opto por iniciar a discussao com musica, buscando
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despertar o senso estético dos estudantes e construir uma critica baseada namusica e
nas leituras realizadas. O uso de musicas também ocorre em outros momentos, dispo-
nibilizo uma playlist com faixas que remetem aos contetdos abordados durante o se-
mestre, reunindo artistas como Raul Seixas, Pitty, Tulipa Ruiz, Paulinho da Viola, Ge-
raldo Vandré, Gabriel o Pensador, entre outros, que nos permitem pensar sobre temas
complexos a partir de poesias cantadas. E o caso de Raul Seixas e sua “Metamorfose
Ambulante” (1973). Entendo, a partir da musica de Raul, que preferir mudar constan-
temente, em oposicao a teropinides cristalizadas, € um exercicio proporcionado pela
reflexao filoséfica e necessario para a formacao e atuacao docente.

Figuras 2 e 3 - Estudantes reunidos em grupos para analise de musicas.
E " -

Fonte:acervo da disciplina, Licenciatura em Letras, 2023.1.

Saviani (1991), Luckesi (1994) e Severino (2017) enfatizam em seus escritos a
importancia da filosofia na formacao do educador. Este ultimo argumenta que a fi-
losofia é uma atividade de reflexao que procura elucidar o sentido da existéncia e as
referéncias que orientam a pratica humana, permitindo ao campo da educacaoiden-
tificar e questionaras ideologias que permeiam a teoria e a pratica educacional.

Nessa perspectiva, provocado pelas colocacdes de Saviani (1991), problematizo
com os estudantes o significado de “reflexao”. O autor afirma que “se toda reflexao é
pensamento, nem todo pensamento é reflexao”, pois a reflexao filosofica exige aidenti-
ficacao dasraizes dos problemas em discussao, buscando analisar, em profundidade, os
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dilemas de sua existéncia. Para isso, & necessario romper com conclusoes precipitadas e
generalizacOes apressadas, adotando rigor nas analises, sem esquecer de considerara
perspectiva de conjunto que permeia a realidade humana, historicamente situada. Sa-
viani (1991) define essas trés exigéncias como: radical, rigorosa e de conjunto.

Como, entao, construir reflexdes com osalunos sobre as problematicas da edu-
cacao? Tenho orientado o trabalho em grupos para a analise de noticias e pesquisas
atuais que revelam problemas da realidade brasileira. Aideia é compreenderas dife-
rentes realidades como resultados das condicdes sdcio-historicas e situa-las de acor-
do com as exigéncias apresentadas por Saviani (1991), identificando os valores que
as orientam e construindo criticas com base em referenciais teéricos e nas trajetérias
de vida de cada aluno. Entre os temas abordados nos semestres de 2023.1 e 2023.2,
posso citar: a pobreza social; as dimensdes da pobreza na infancia e na adolescéncia;
a alfabetizacao de adultos e seus desafios sociais e politicos; 0 novo ensino médio; a
nomofobia nas escolas, entre outros.

Aintencao por tras dessas praticas é despertar nos futuros professores o inte-
resse pela reflexao sobre as questdes do cotidiano social e escolar, construindo suas
proprias concepcoes, a partir do alerta de Luckesi (1994) quando diz que

[..] ou se pensa e se reflete sobre o que se faz e assim se realiza uma
acao educativa consciente; ou nao se reflete criticamente e se executa
uma acao pedagdgica a partir de uma concepcao mais ou menos obs-
cura e opaca existente na cultura viva do dia a dia - e assim se realiza
uma acao educativa com baixo nivel de consciéncia (Luckesi, 1994, 32).

Ter consciéncia sobre a acao educativa desenvolvida é um desafio cotidiano
dos diferentes niveis e modalidades de ensino, mas é preciso reconhecer que a cons-
ciénciaa qual Luckesi fazmencao é a mesma que nos faz refletir sobre a intencionali-
dade de nossas praticas, porisso construo com os alunos reflexdes em torno da tema-
ticaabordada neste capitulo.

Tao importante quanto reconhecer as contribuicdes da reflexao filosoéfica a edu-
cacao é buscar compreender a relacao entre educacao e sociedade, suas formas de
interconexao, proximidade ou afastamento, e, consequentemente, a natureza e a es-

34 TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA



pecificidade da escola. Aeducacao, como pratica social, tem a funcao de socializar o co-
nhecimento historicamente produzido, no entanto, as concepcdes filosoficas e politicas
que cercam essa pratica tendem a condicionar seus usos aos interesses hegemanicos.

Figura4 - Charge utilizada poralunas da Licenciatura em Letras,
2023.1, para explicaro conceito de Mais Valia em Marx.

ﬁ ” ]F‘H]\\‘ ‘|| w"f?‘l\"i'fl H tl

1

Riqueza criada
pelos trabalhadores

Fonte: seminario da disciplina/Google Imagens.

Abordo essa questao junto aos alunos a partir das tendéncias filosoéfico-politi-
cas que atribuem significados a educacao, seja como redencao, reproducao ou trans-
formacao. Inicialmente, com base na leitura de Luckesi (1994), os alunos sao apresen-
tados, ao longo do semestre, a diferentes autores que refletem sobre a sociedade, o
Estado e a educacao, incluindo Smith, Marx, Durkheim, Gramsci, Althusser, Bourdieu,
Freire e Saviani. A aproximacao as contribuicdes desses tedricos é feita por meio do
trabalho com os principais conceitos de suas obras, a partir das leituras recomenda-
das, e pormeio de seminarios conduzidos pelos estudantes sobre os contextos sociais,
politicos e biograficos de cada um dos autores.
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Aprendizados da pratica

Tao necessario quanto recorrer a artificios técnicos e/ou tecnolégicos, é tornar
possivel para os estudantes compreender os objetivos e as finalidades dos conteddos
por meio de uma sequéncia que desperte o interesse pelas discussoes. No caso espe-
cifico, venho estimulando-os para a reflexao critica da realidade social e escolar por
meio dos muitos debates realizados ao longo do semestre e associados a estratégias
diversas. Devo dizer que hd desafios, que sao diarios e de diversas ordens: individuais,
institucionais, tecnolégicos, enfim, somam-se aos montes, mas até para enfrenta-los
€ preciso assumir uma postura pedagogica.

Para refletir sobre os aprendizados da minha pratica, recorro a producao dos
discentes, buscando observar como o componente de Fundamentos tem sido enca-
rado por cada um deles. Ao serem questionados sobre as contribuicdes da disciplina
para a formacao dos professores, 0s estudantes comentaram que

Nessa disciplina entendi que 0 homem faz a sociedade e que a educa-
caotransforma o homem para o homem transformara sociedade (Estu-
dante 1 do curso de Licenciatura em Quimica, 2023).

A matéria de fundamentos sécio-filosoficos da educacao nos mostrou
que em uma sociedade existem varias educagdes: as culturas, as tradi-
¢oes, o conhecimento individual que serve para o coletivo. Isso ajuda a
compreender o meio que vivemos, podendo ter um olhar mais critico
para entender que nossos futuros alunos tém diferentes historias e vi-
véncias (Estudante 2 do curso de Licenciatura em Quimica, 2023).

Os comentarios dos estudantes permitem compreender que os fundamentos
socio-filosoficos da educacao repercutem, sobremaneira, na formacao de professo-
res, principalmente quando se busca fazer entender que a escola nao é uma ‘ilha’ no
interior da sociedade; pelo contrario, é influenciada por diferentes dominios sociais,
cabendo aos futuros professores entender essa dinamica. Por isso, penso que enten-
derqueasociedade é,em sua totalidade, uma situacao de educacao, atravessada por
questdes politicas, sociais e culturais, € uma das principais contribuicdes do pensa-
mento socioldgico e filoséfico a educacao.
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Em um dos momentos, ao trabalharmos a musica ‘Estudo Errado’, de Gabriel
o0 Pensador, os alunos foram convidados a refletir sobre as contribuicdes da musica
para suas formacdes. Uma delas argumentou que

A msica, em si, € uma critica ao sistema, e apesar de 90% dos alunos
ja terem batido na mesma tecla, é uma coisa que ainda tem muita ne-
cessidade de ser discutida. O sistema tem que mudar bastante o modo
deensino e poderia comecarcoma political[...] (Estudante 1 do curso de
Licenciatura em Letras, 2023).

0 comentdrio da estudante apresenta uma critica a educacao tradicional,aum
ensino mecanizado e politicas distantes da realidade, como apresentado na prépria
musica. Partilhar criticas ao sistema, seus desafios e lacunas é um exercicio que sem-
pre conta com bastante participacao dos alunos. Sao eles que estavam, até recente-
mente, no interior da escola de educacao basica e vivenciaram reformas politicas que
impactaram, sobremaneira, o cotidiano das instituicdes, como o Novo Ensino Médio.
Sobre este (ltimo, a fala de uma das estudantes relaciona a reforma educacional a
perspectiva da educacao como reproducdo, ao considerar que

A falta de nocdo critica sobre a propria condicdo social, faz uma so-
ciedade omissa e facil de controlar, em outras palavras, um banquete
para a classe dominante e para isso estao modificando o propésito
educacional, que é formar pessoas criticas. Aformacao de pessoas sem
consciéncia é o maior objetivo das classes dominantes (Estudante 3 do
curso de Licenciatura em Quimica, 2023).

A relacao enfatizada pela aluna entre os interesses de classe e a educacao
demonstra que o processo formativo de professores deve, sim, considerar a reflexao
critica sobre o cotidiano da sociedade e da escola, pois a pratica docente nao se faz
de forma alheia aos problemas sociais, que se encontram no interior da sala de aula.
Abaixo, é apresentada uma nuvem de palavras construida pelos alunos no ultimo dia
deaula, no curso de Letras. O objetivo era responder “O que é educacao?” ap6s os de-
bates realizados ao longo do semestre.
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Figura 5 - Nuvem de palavras - O que é educacao?
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Fonte: arquivos das disciplinas (2023).

Observa-se que os termos associados a educacao sao diversos e partem da
perspectiva de que nao se pode falar em educacao no singular, mas, sim no plural.
A énfase sobre a educacao como pratica social, como cultura, como transformacao
e como politica revela o entendimento dos alunos de que nao se trata somente de
uma pratica de transmissao de conhecimento, mas de socializacao entre geracoes. A
nuvem de palavras apresentada acima diferencia-se bastante dos discursos apresen-
tados pelos alunos na primeira aula, momento em que o conceito ‘Educacao’ foi as-
sociado tao-somente a perspectiva cognitiva de aprendizagem, longe de um conceito
atravessado porfatores sociais, como se trabalhou ao longo do semestre.

Consideracoes Finais

Iniciei estes escritos situando a pratica docente como ato politico e nao poderia
concluir sem reafirmar esta perspectiva. A docéncia deve, sim, ser fundamentada em
principios politicos, sociais e filoséficos que permitam aos docentes construirem senti-
dos sobre suas praticas com criticidade e posicionamento politico. Nesse sentido, con-
cordo com Pinheiro (2023, p. 24) quando diz que “[...] aprender um conhecimento espe-
cifico esta para além do aparente da especificidade, esta para além do mero contetido:
esse processo desenvolve nossa humanidade em nés”. Humanizar-se requer reconhe-
cera urgéncia darealidade em que nos situamos, principalmente quando professores.
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Posso afirmar que a pratica pedagogica sem intencionalidade se torna vazia,
pois, quando nossa pratica é atravessada por intencdes, torna-se compreensivel os
objetivos da sala de aula, para além de simples cognicao, mas, novamente, como ato
politico. Assim, as intencionalidades estabelecidas no curriculo e em nossas praticas
cotidianas devem orientar os sentidos pedagogicos da docéncia.

A partir da construcao junto aos alunos, percebo a importancia da disciplina
tanto para o exercicio da reflexao sobre a realidade social quanto para a analise da
complexa relacao entre educacao e sociedade. Pensar formas de melhor trabalhar
essas tematicas constitui-se como um desafio diario, principalmente quando se bus-
ca estabelecerintencionalidades que nao se resumem a modismos pedagogicos.
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CAPITULO 2

Café filosofico e umaroda de conversa: um dialogo
possivel sobre liquidezmoderna e padroes de beleza

Alexsandra Sombra Lourenco

Introducao

0 desafio de repensar as praticas pedagogicas é uma dinamica aqueles que
zelam pelo ensino e suas implicacdes nas vidas individuais e coletivas. Nao se trata
aqui de defender modismos ou invencionices, mas em considerar possibilidades de
desenvolvimento que explorem além do que costumeiramente observamos. Nesse
sentido, modificaroambiente, trocando a sala de aula tradicional por outros espacos,
adaptarlinguagem, apresentar novos desafios, promoverinteracoes, incentivarafala
e o debate, permitindo que percepcdes sejam apresentadas com acolhimento, geram
nao apenas um ambiente mais confortavel para aprender, mas tambhém uma maior
conexao daquele grupo em questao.

Desse modo, a pratica pedagdgica audaciosa, que instiga, incentiva e estimu-
la diariamente, propde desafios que retiram o corpo discente da rotina e colocam o
docente num lugar de busca e autocritica, reafirmando ideias e redesenhando rotas
a medida que experimenta novos lugares no fazer pedagégico. Nesse processo, con-
cordamos com Paulo Freire (1996) no entendimento de que nao ha docéncia sem dis-
céncia e que o professor, a medida que pesquisa e investiga novas dinamicas, retoma
lugar de aprendiz no processo de busca por emancipacao de si mesmo.
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Aprender precedeu ensinarou, em outras palavras, ensinarse diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender. Nao temo dizer que ine-
xiste validade no ensino de que ndo resulta um aprendizado em que o
aprendiz nao se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em
que o ensinado que nao foi apreendido ndo pode serrealmente apren-
dido peloaprendiz. (FREIRE, 1996)

A constatacao freiriana nos leva a considerar a pratica docente como um fluxo
que naprecisa estar em adaptacao as realidades que se inserem e se relacionam co-
nosco. O processo de ensino pressupde, assim, um olharagucado e interessado no al-
cance do publico que nos é apresentado, em nosso caso, anualmente. Seguindo essa
linha de raciocinio, podemos observar o desenvolvimento de todos os participes de
um processo amplo que chamamos de educacao.

E por que consideramos esse movimento um desafio? Certamente porque ao
romperas limitacoes subjetivas e objetivas, 0 docente se depara com conflitos, possiveis
frustracoes, cansaco e dificuldades variadas comas quais témde lidar diariamente. Con-
siderando essas questdes, traremos aqui um relato de uma das atividades realizadas na
disciplina de Filosofia, numa turmaregular de segundo ano do ensino médio técnico, no
intuito de inspirar possiveis replicacdes dela. Aintencao € mostrar como a atividade cri-
tica pode ser desenvolvida de modo gentil e acolhedorao mesmo tempo em que aguca
a percepcao do entorno e dasimplicacdes que provocam individualmente.

0 que segue &, portanto, resultado nao s6 de uma aula, mas de observacdes,
experimentacoes e trocas realizadas em turmas de adolescentes em processo de for-
macao técnica.

Contextos e objetivos

A pratica pedagagica escolhida, roda de conversa seguida de café, que cha-
mamos de “café filosofico”, foi desenvolvida numa turma de segundo ano, de ensino
técnicointegrado do curso de Redes de Computadores, no campus Boa Viagem, no Ins-
tituto Federal do Ceara. Foi realizada num pequeno bosque, no préprio campus, sob
a sombra dos pés de sabia. Os alunos dessa turma tém idade variada entre quinze e
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dezessete anos e sao moradores dos municipios de Boa Viagem e Madalena, sendo
alguns provenientes de distritos de ambas as localidades.

A aula de Filosofia acontece nas manhas de sexta-feira, nos dois primeiros hora-
rios, das 7h30as 9h30. Eum horario um tanto delicado para a pratica reflexiva e discursi-
va, hajavista que os estudantes estao seajustando ao processo deinicio darotina diaria,
apos a realizacao da viagem de deslocamento para o campus, que é mais curta para al-
gunse mediana para outros. Apesardo horario, é nitido o cansaco e a falta de disposicao,
bem como uma leve sonoléncia, o que é completamente compreensivel.

Observando a turma, a necessidade de dinamizar as aulas foiimediata. Propus
trabalharmos com um calendario mensal com modelos diversificados de aulas. Fa-
zemos juntos a construcao, na qual apresento a turma algumas ideias, como debate,
juri, pesquisa, seminario, filmes e rodas de conversas. Essas dinamicas acontecem
entre aulas tradicionais, em que é apresentado um conteddo de modo formal, com
autores, textos e referéncias de pesquisa.

Osalunos seapropriam de uma base tedrica para, a partirdela, se aventurarno co-
tidianoreal e midiatico, comespaco para construiras proprias percepcdes que podemser
apresentadas de modo escrito ou verbal, conforme deliberado antecipadamente. Desse
modo, eles desenvolvem o protagonismo necessario a construcao de ideias e argumen-
tos, atendendo a proposta apresentada pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC):

Reconhecer, analisar e avaliar a acdo de diferentes agentes e grupos e
seus vinculos com a natureza e as culturas sao uma forma de estimulara
autonomia dos estudantes e o compromisso ético de suas acdes. Ao iden-
tificar que transformam e s@o transformados por suas agdes, os jovens ad-
quirem maior competéncia para atuar em um mundo marcado por pola-
ridades e pluralidades por entre as quais eles se deslocam. (BNCC, p.555)

Nesse modo de trabalhar a disciplina, desenvolvemos a autonomia e o prota-
gonismo a medida que abrimos espaco para investigacao e apresentacao das percep-
coes obtidas nas pesquisas, que podem ser feitas individualmente ou em grupo. No
processo de construcao de ideias, pode-se notar como as no¢oes deidentidade e reco-
nhecimento podem ser moldadas a partir de experiéncias coletivas em que cada alu-
no se apresenta, se constroi e se reconhece na relagao com outros da mesma idade,
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trajetoria e contexto. Segundo Charles Taylor (1992), “nossa identidade é parcialmen-
teformada pelo reconhecimento ou pela sua auséncia, ou mesmo pela ma percepcao
que os outros tem dela” (traducao nossa).

Assim, os objetivos esperados foram mensurados pelo desenvolvimento da
capacidade critica, a habilidade de pesquisa, a sedimentacao da percepcao éticaea
habilidade de desenvolver fala e escuta respeitosas, ao mesmo tempo que podemos
articularidentidade e reconhecimento num ambiente de respeito capaz de gerar sen-
timento de acolhimento e pertenca ao grupo em que estavam inseridos.

Relato da pratica

A aula aconteceu no dia dezoito de agosto, as 7h30 da manha. Os alunos se di-
rigiramasala deaula convencional, para,ap6s reunidos, seguirem juntos para o “bos-
que”.Procuramos o melhor lugar, nos sentamos nas cadeiras tomadas de empréstimo
do refeitdrio e ali comecamos nossas atividades, iniciando pela chamada. Na sequén-
cia, foifeito um preladio com os pontos principais de nossa conversa, para em seguida
abrirmos espaco para asfalas. Os temas escolhidos foram liquidezmoderna, conceito
de Baumann, e padroes estéticos. Relembhramos as definicdes e pontos apresentados
em sala e em seguida abrimos espaco para as apresentacoes de percepcdes pessoais
a partir de inquiricdes sobre as propostas elencadas. Nao foi solicitado nada formal,
como redacao ou construcao de argumentos para um debate tipo juri. A busca ficou
por conta da leitura de jornais, propagandas e observagoes retiradas das midias so-
Ciais, que sao espacos apreciados pelos jovens. Ou seja, uma pesquisa livre,adornada
de percepcoes rotineiras do entorno.

Comegamos com a seguinte pergunta: de que modo é possivel perceber que
nao ha mais certezas ou garantias? Os relatos variaram entre observacdes nas midias,
especialmente Instagram e Youtube. Também foram relatadas situacdes examina-
das nas comunidades e na convivéncia local, como a praca da cidade. As narrativas
provocavam, de forma respeitosa, riso e consternacao. Muito do que era discutido ali,
refletia inquietacdes e medos, mas lancados de forma leve.
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0 tema seguinte, padrdes estéticos, foi muito agradavel de discutir. Nele, uma
fala especifica me deixou pensativa por dias: “como é dificil ser mulher”, falou Bia
,umaadolescente de 16 anos que relatou a preocupacao de parentes poruso de ador-
nos e certo desprezo pela pratica esportiva, no caso volei, que ela vivenciou durante o
comeco da adolescéncia.

A cada fala e debate, foi possivel perceber como a turma capturou a esséncia
dos conceitos trabalhados, concatenando-os ao proprio cotidiano. A avaliacao dessa
atividade ficou facil, dada a participacdo ativa e bem articulada da turma. Para eles,
o0 ato de questionar, reinterpretar e ter serenidade para se desvincular de certas pres-
sbes, poderia ser tido como possibilidade de autonomia diante do mundo. A medida
que cada ideia ia sendo apresentada outro a amplificava. A cada exemplo, algo era
acrescentado, de modo a colaborar com o escopo conclusivo que paulatinamente ia
sendo construido. Mas é preciso dizer que houve ponderacdes, reconhecimentos e
percepcoes de temporalidade histérica como as ideias das pessoas mais velhas e de
certas expressoes religiosas modificadas ao longo dos tempos.

No final das falas foi proposta uma dinamica: que cada um escolhesse um
colega e, de presente, desse-lhe um conselho sobre como lidar com tudo isso, no
caso padroes, volatilidade de desejos e liquidez das relagdes. Além do conselho, foi
pedido que fosse ressaltada uma virtude daquela pessoa escolhida. Aleatoriamen-
te, eles iam falando e guardando em si o reconhecimento de que poderiam ser e
estar no mundo de forma auténtica, reforcando as ideias de si mesmo a partir de
uma leitura exterior.

E concluindo o encontro, partilhamos bolo de chocolate, sem café, ja que fora
esquecido. E tudo ficou bem acertado, a aula foi leve, tranquila, respeitosa, com acl-
car e afeto, rendendo postagem na pagina dos alunos, com direito a aspas para o café,
que deveria tersido a estrela da aula e nao foi.
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Figural- Postagem no Instagram da turma.

Aprendizados

Sem duvida, foi uma das melhores aulas que tivemos ao longo do ano. E esti-
mulante e a0 mesmo tempo desafiador, abrir-se a vulnerabilidade estando disposto
aouvireaté mesmo desarmargatilhos que podemviratona, seja numafala de relato
pessoal que revela traumas e dificuldades pessoais, seja no traquejo em mediar um
debate que seinicia a partirde uma identificacao ou nao com o que é apresentado.

Nessa vivéncia, os estudantes encontraram espaco para construir e reconstruir
ideias, se sentindo estimulados a cooperacao a medida que ofertam e acolhem no-
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vos entendimentos, percebendo a possibilidade de uma jornada educativa com elos
ao invés de competitividade. Nesse fluxo de informacdes e entendimentos, pdde-se
tomar conceitos como empatia, solidariedade e companheirismo de modo pratico, a
partir da experiéncia compartilhada.

Numa analise pedagogica, compreendendo que a Filosofia, em sua
prépria constituicao, tem o papel de favorecer a capacidade critica, en-
tendemos que as atividades além da formalidade da sala de aula, po-
demsim, apresentarbons resultados. Conforme Renato Velloso (2012),

0 programa de Filosofia deve se diferenciar das demais matérias, deve
sair do campo comum, pois a Filosofia tem carater formativo. Ela ndo
pode se ater a transmitir os contetidos, mas desejar e formalizar a trans-
formacdo dos nossos alunos. Estes - vale lembrar - estdo na adolescéncia
e, portanto, necessitam de orientacdo sobre as coisas da vida. No curricu-
lo do Ensino Médio, a Filosofia, como fundadora de todas as ciéncias, ndo
seraapenas mais uma matéria, mas a ponte para todas as outras. (pag.22)

0 incentivo ao uso de novos modelos de aula deve ser, portanto, uma constante
em nossa praxis. Entendemos que é comuma preocupacao do corpo docente coma quan-
tidade de contetido formal apresentado ao longo do ano, afinal se trata de uma base
necessaria as discussoes, formalizacdes de atividades escritas como redacdes, constru-
cao de opinides e referenciais para debates, sejam estes formais ou nao. No entanto, as
discussoes e certames livres, resultantes de pesquisa e inquiricdes pessoais e coletivas,
revelam como o conhecimento tem sido assimilado e desenvolvido pelo corpo discente.

Pode-se fazer uma avaliacao a partir da participacao, desenvoltura e expres-
sividade de cada estudante a medida que se apresentam espontaneamente, mesmo
com as limitacdes pessoais como timidez ou introspeccao. Sem ddvida, essa nao é
uma forma perfeita e inabalavel, pois tanto estudantes como turmas sao diferentes,
peculiares, mais ou menos abertos a novas formas de construcao do ensino-aprendi-
zado. Qutras dificuldades também podem acontecer, como a falta de espaco adequa-
doouumtempodeaula curto.

Vale ressaltar que, de modo empirico, vamos conhecendo, em novas lingua-
gens e dinamicas, outros caminhos que podem nos levar aos objetivos da disciplina
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de Filosofia, desenvolvendo nesse percurso habilidades novas aos alunos e a nés
professores. Ficou nitida a necessidade de preparar os alunos para momentos como
esse, em que o respeito e a capacidade de escuta pudessem ser evidenciados. Foi um
processo longo, realizado em parceria e acordo.

Outro ponto a ser observado é bem relevante a area de humanidades, por ve-
zes preterida por quem escolhe e se identifica com areas de maior logicidade e mate-
matica. Nesse escopo de visao e autoconstrucao, foi possivel incentivar a leitura, co-
laborando com a area de linguagens, bem como favorecera criagao de conexdes com
as demais disciplinas da area humanas, como Geografia, Historia e, especialmente,
Sociologia. Ficou acessivel a possibilidade de praticarmos a transdisciplinaridade
proposta por Edgar Morin, cuja abertura entre disciplinas favorece uma melhor com-
preensao do mundo, alargando o horizonte de compreensao de cada individuo.

A expressividade de opinides e visdes trouxe o foco para a condicao humana,
num plano préximo, sem receios ou prerrogativas. De modo espontaneo, foram sendo
construidos pensamentos complexos sobre a existéncia humana, seus desafios, limi-
tes e diversidades. Um olhar sobre a condicao humana em suas ambiguidades. Desse
modo, acompanhando a ideia de Edgar Morin, podemos observar que

[..] a Filosofia, se retomar sua vocacao reflexiva sobre todos os aspectos
do saber e dos conhecimentos, poderia, deveria fazer convergira plurali-
dade de seus pontos de vista sobre a condicdo humana. Adespeito daau-
séncia de uma ciéncia do homem que coordene e ligue as ciéncias do ho-
mem (ou antes, a despeito da ignorancia dos trabalhos realizados neste
sentido), 0 ensino pode tentar, eficientemente, promover a convergéncia
das ciéncias naturais, das ciéncias humanas, da cultura das humanida-
des e da Filosofia para a condicdo humana. Seria possivel, dai em diante,
chegara uma tomada de consciéncia da coletividade do destino proprio
de nossa era planetaria, onde todos os humanos sao confrontados com
0s mesmos problemas vitais e mortais. (MORIN, 2003, p.81)

Essaatividade nostrouxe ampliacao deideiasbemcomoaconviccaode que é pos-
sivel utilizar outros métodos e linguagens, construindo em conjunto um novo caminho
para o aprendizado. Além do mais, trouxe ao grupo envolvido a apropriacao de conceitos
trabalhados sistematicamente em sala de aula, dentre os quais ressaltamos o respeito.
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Consideracoes finais

Podemos considerar exitosa essa pratica desenvolvida no corrente ano letivo,
pela boa receptividade da turma e pela facilidade de conducao. Apesar de ser aplica-
daemapenasumdia, foi necessario tempo paraamadurecimento e muita orientacao
sobre 0 que, onde e como pesquisar. As conversas nos corredores e na sala dos profes-
sores também colaboraram para ajustaras ddvidas que apareciam no caminho.

Podemosdizerque houve aprimoramento das habilidadesindividuais,aumen-
to da capacidade critica, crescimento da disposicao argumentativa e a construcao de
um espaco acolhedor para expressao individual, sem, no entanto, extinguir o didlogo
com o diferente e improvavel. Percebi a turma mais unida, apesar das divergéncias
internas. Um ambiente de aceitacao e cuidado matuo foi disseminado.

Acolhimento foi a palavra-chave para que a turma pudesse expressar ideias e
percepcoes do mundo de forma critica, a partir de um tema desenvolvido no modo
formalemsala de aula. Sem julgamentos e numa dinamica coletiva, todos encontra-
ram espaco para argumentar sobre padroes estéticos.

0 entrelacamento entre questoes sociais, culturais e individuais permitiu apro-
fundar discussdes que alcancaram diversas esferas do saber. Desse modo, os estudan-
tes dialogaram sobre uma base construida com respeito, com vistas ao hem comum em
situaces reais e concretas, podendo experimentar, na pratica, o dialogo democratico.
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CAPITULO 3

Portfélio no ensino superior: dialogicidade,
criatividade e autoavaliacao nadisciplina
de Curriculos e Programas no IFCE

Karlane Holanda Aratjo, Francisco Kaud de Almeida Oliveira e Lorena Valentim Pinto

Introducao

Curriculos e Programas é um componente curricular que integra o Projeto
Pedagogico dos Cursos de Licenciaturas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE). Conforme o Plano de Unidade Didatica (PUD) do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IFCE, campus Paracuru, o objetivo principal
desse campo de estudo é levar o(a) licenciando(a) a compreender o curriculo como
area de investigacao a partir da producao histérica do curriculo em suas teorias tra-
dicionais, criticas, pos-criticas e contemporaneas, evidenciando as repercussoes das
reformas curriculares e dos documentos oficiais no cotidiano escolar; além disso, des-
tacando as contribuicdes da pesquisa acerca do curriculo para a formacao docente.

Areferida disciplina é ofertada, geralmente, no 5° semestre do ensino superior
e conta com a carga horaria total de 80h. Sua ementa aborda a producao do curriculo
na histdria; o curriculo como campo de estudo e de investigacao; as teorias curricula-
res tradicionais, criticas e pos-criticas; as concepcoes contemporaneas de curriculo; 0
cotidiano da escola e seus curriculos: praticas discursivas, cultura escolar, identidade
e diversidade; curriculo e saberes profissionais; as contribuicdes da pesquisa sobre
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curriculo paraaformacao de educadores; a materializacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica, Base Nacional Comum Curriculare Leis 10.639/2003 e
11.645/2011 no curriculo escolar.

Desde o ingresso da autora principal do artigo como docente no IFCE, a profes-
soratem se dedicado ao campo de atuacao na area de curriculo, contabilizando cerca
de treze turmas de licenciaturas, ao longo dos semestres 2017.2 até 2023.2. Nessa ca-
minhada, a professora regente da disciplina vem buscando trabalhar as concepcoes
tedricasdo curriculoa partirde autores renomados como Michael Apple, Tomaz Tadeu
Silva, Sacristan e Saviani relacionando as teorias tradicionais, criticas e pds-criticas
com situacdes do contexto escolar. De certo que essa conduta é indispensavel paraa
formacao de futuros professores e professoras, visto que oportuniza uma visao critica
e reflexiva das Politicas e Programas Curriculares, dos Manuais e dos Livros didaticos.

0 ponto de partida da nossa pratica se fundamenta na ideia de que o Curriculo
Escolar, prescrito nos documentos oficiais e na BNCC, é objetivado de forma intencio-
nal, sistémica e operacional, ou seja, nao ocorre de forma neutra e desinteressada.
“[..]implica emrelacao de poder” (Silva, 2010). Compreendemos a organizacao curri-
cular e seus desdobramentos nos processos pedagogicos, para além do que ensinare
do como ensinar.Aquestao central, para nés, é o porqué. “Por que esse conhecimento
e nao outro?” As teorias tradicionais se preocupam prioritariamente com as questoes
de organizacao, diferente das teorias criticas e pos-criticas que trabalham com a cone-
xao entre saber, identidade e poder (Silva, 2010).

Nessa esteira, entendemos que Curriculo é caminho, trajetoria, discurso, re-
presentacao, cultura, identidade, subjetividade, resisténcia e poder. Sendo indispen-
savel no processo formativo dos(as) licenciandos(as) experimentar vivéncias dessa
concepcao no percurso da disciplina, aliando teoria a pratica. A partir dessa premissa,
nosso trabalho vem sendo mediado com a metodologia dos Portfélios, registros das
aulas com uma colecao de atividades realizadas no decorrer do semestre. Destacan-
do momentos, percepcdes, aprendizagens e sentimentos dos académicos.

O presente escrito ira discorrer acerca da pratica do uso dos Portfélios no nivel
superior, visto que entendemos ser relevante apresentar novas metodologias de en-
sino, aprendizagem e avaliagao nos cursos de graduacao a fim de desenvolver a cria-
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tividade e a criticidade dos académicos, rompendo com paradigmas tradicionais de
engessamento curricular e avaliativo.

A seguir, faremos mencao detalhada da metodologia de trabalho aplicada via
Portfolio.

Metodologia de trabalho

0 estudo aqui apresentado é oriundo da disciplina de Curriculos e Programas,
ofertada no 5°semestre do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, por meio dos
registros detalhados das aulas nos Portfélios.

0O Portfélio € uma ferramenta que contempla o processo de ensino e aprendi-
zagem, funciona como um material que armazena imagens, textos, fotografias, de-
poimentos, contetdos trabalhados, relatos de vivéncias etc. com objetivo de mostrar
as atividades didaticas e pedagogicas acerca das teorias do curriculo e sua interface
coma culturaeocotidiano,bem como com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Nesse sentido, compreende-se que o “Portfdlio provoca uma gama de percepcoes, en-
tendimentos e experiéncias” (Calixto; Oliveira, 2023, p.11), e pode:

oportunizar ao professor acompanhar o progresso do seu aluno de
maneira continua e longitudinal, podendo intervir no decorrer do pro-
cesso formativo, intensificando e problematizando as aprendizagens
(AMBROSIO, 2013;2015).

Tal material é construido no decorrer da referida disciplina, preferencialmen-
te em pequenos grupos, de forma dialdgica, participativa e criativa. A producao é
orientada pela professora regente que define os topicos do trabalho em: elementos
pré-textuais (Capa, contracapa, folha de rosto, dedicatéria e agradecimentos); apre-
sentacao dos(as) licenciandos(as); introducao; descricao detalhada das aulas; consi-
deracdes finais e os elementos pds-textuais (referéncias, anexos e apéndices).

A construcao do Portfélio pode ser ou ndo digitalizada, cada grupo escolhe a
preferéncia do estilo da grafia. Os registros precisam cumprir o critério da fidedigni-
dade quanto aos assuntos tratados na disciplina e a metodologia aplicada em cada
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aula. Também é orientado aos discentes sobre a importancia de diversificar os géne-
ros textuais e a estética dos registros. Além disso, outro critério a seravaliado no Por-
tfolio é a relacao das tematicas com o contexto social e a subjetividade dos préprios
cursistas. Com isso, o portfélio possibilita

avaliaras capacidades de pensamento critico, articular e solucionar pro-
blemas complexos, trabalhar de forma colaborativa, conduzir pesquisa,
desenvolver projetos e possibilitatambém que o aluno formule seus pro-

prios objetivos para a aprendizagem (VILLAS-BOAS, 2004, p.117).

Incentiva-se trazer para a colecao dos registros asimpressoes sobre as praticas
pedagogicas, as aprendizagens desenvolvidas, as memarias afetivas vivenciadas no
sentido de exercitar nao somente o desempenho intelectual, mas aspectos relacio-
nais e emocionais que fizeram parte das aulas no decorrer do semestre letivo. Assim,

A utilizacao do Portfélio carrega consigo um conjunto de potencialida-
des no que se refere as aprendizagens dos licenciandos das quais po-
demos mencionar, com base nos relatos das professoras formadoras, a
complexificacao de entendimentos simplistas, o desenvolvimento da
autonomia, a apropriacdo de diferentes géneros discursivos e de teori-
cos que fundamentem suas reflexoes. (CALIXTO; OLIVEIRA, 2023, p.14).

A construcao do Portfélio da disciplina implica uma relacdo mutua de apren-
dizagens entre os discentes e o docente, as trilhas sao tecidas pelos sujeitos rompen-
do com o modelo tradicional de ensino centrado no professor. Nesse percurso, ora o
educando aprende, ora ele ensina. A avaliacao é processual, formativa, dialégica e
organica. O Portfélio sinaliza através dos registros o que foi apreendido, reconhecido
e valorizado. Por meio do Portfélio

a vertente formativa, de autoformacao e de mediacao estao inerentes
a pratica educativa. Neste aspecto, a avaliagdo torna-se mais transpa-
rente, pois o trabalho avaliativo é realizado em parceria entre profes-
sorealuno, valorizando o didlogo. (CALIXTO; OLIVEIRA, 2023, p. 16).

54 TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA



Ao final da disciplina, o material produzido é avaliado como um rito de pas-
sagem, 0s grupos apresentam para uma banca de convidados(as) o Portfélio confec-
cionado a fim de evidenciar a trajetéria da disciplina, relacionando a concepcao do
Curriculo como percurso, identidade e emancipacao cultural.

Apo6s a apreciacao dos(as) convidados(as), os Portfélios ficam na Gelatecal do
Campus a disposicao da comunidade externa e interna do IFCE Paracuru, sendo livre o
acesso para consultas, estudos e pesquisas.

Entende-se que esse artefato didatico-pedagdgico é importante porque promove
ahistoricidade da disciplinae de seus sujeitos ao longo do tempo, com um manancial de
registros tedricos e praticos acerca dos assuntos trabalhados da ementa da disciplina.
Com efeito, a subjetividade dos académicos perpassa todos os escritos, gerando e con-
solidando aidentidade de cada turma, como “as digitais” de cada educando.

Relatos da(s) pratica(s) pedagégica(s)

A visdo do docente: ensinamentos gerados

0 trabalho académico desenvolvido no curso de licenciatura em Ciéncias Bio-
logicas, especificamente na disciplina de Curriculos e Programas, por meio do uso dos
Portfélios, vem promovendo o estudo de categorias teéricas acerca das Concepcoes
de Curriculo, relacionando-as com vivéncias ladicas e praticas pedagégicas, numa
perspectiva reflexiva sobre o processo formativo dos futuros professores.

Observa-se nos registros as marcas dos dialogos, das aprendizagens cognitivas,
dos sentimentos e das relacdes trancadas no curso da disciplina, para cada assunto
tratado foram desenvolvidas atividades e os(as) licenciandos(as) fizeram os respecti-
vos registros como demonstra o quadro a seguir:

1  Gelateca: Projeto de Extenséo do IFCE Paracuru, criado em 2022, com objetivo de estimular o habito de leitura de géneros textuais
diversificados, bem como promoveratividades lidicas de valorizacao da cultura popular. Os livros, revistas, cordéis e portfélios do
acervo ficam numa geladeira customizada de livre acesso para a comunidade interna e externa da instituicdo de ensino.
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CATEGORIAS TEORICAS ATIVIDADES

REGISTROS NOS PORTFOLIOS

TRABALHADAS DESENVOLVIDAS
Exposicdo dialdgica acercada Desenhos
Identidade polissemia do termo Poesias
Curriculo Caricaturas

Letras de Musicas

) o Producao de resumo cientifico
Estudos, pesquisas e exposicao

Discurso , . Criacdo Mapa Mental
acerca das teorias do curriculo o )
Criacdo de receitas
Pesquisa empirica nas escolas
~ Fotografias
o Contacaode
Subjetividade o ) Relatos
historias de vidas o
Musicas
) Jogos teatrais
Cultura Leitura de Textos B
Expressao corporal
Esquetes teatrais;
Poder Estudo de texto |
Performance
Depoimentose
Género Roda de conversa relatos pessoais
Producao de cordel
Memoria
Etnia Palestra, aula de campo Imagens
Resumos

Fonte: (Autoria propria, 2024).

A seguir, algumas imagens para ilustrar os registros realizados pelos cursistas
nos Portfélios da disciplina ao longo de treze semestres letivos;
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Figuras1e2-Identidade e Discurso.

Fonte: Registros fotograficos dos portfélios criados na disciplina, 2024.
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Figuras 3 e4- Discurso e Poder.

Fonte: Registros fotograficos dos portfélios criados na disciplina, 2024.
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Figuras 5 e 6 - Discurso e Poder.

Fonte: Registros fotograficos dos portfélios criados na disciplina, 2024.
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Figuras7,8 e 9-Poder, Cultura e Género.

Fonte: Registros fotograficos dos portfélios criados na disciplina, 2024.
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Figuras10,11e12- Identidade, Subjetividade e Cultura.
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Fonte: Registros fotograficos dos portfélios criados na disciplina, 2024.
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Figuras 13 e 14 - Etnia, identidade, cultura.

Fonte: Registros fotograficos dos portfélios criados na disciplina, 2024.
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Alivre expressao manifestada no corpo dos portfolios mostra as trilhas de conhe-
cimentos e aprendizagens por meio da linguagem cientifica e artistica. Isso demonstra
que o Portfélio possibilita o exercicio da contextualizacao dos assuntos abordados, a
relacdo com a vida diaria, a conexao com a estética, o uso dos mais variados géneros
textuais, o trabalho coletivo, a avaliacao processual e a autoavaliacao. Além disso, a co-
letanea possibilita ao professor regente ter uma pratica mais reflexiva, de correcao de
rumos e de adaptacdes pedagogicas. Em outras palavras, de “pensar a pratica e é pen-
sandoa pratica que aprendo a pensar e a praticar melhor” (FREIRE, 2017, p.108).

Essa metodologia no Ensino Superior, especialmente no curso de licenciatura,
oportuniza aos educandos mais autonomia e a percepgao da trajetoria da disciplina,
da turma. Tornando-se um documento importante para vislumbrar as repercussoes
do ato pedagégico na caminhada dos académicos, bem como para reconheceraiden-
tidade dos cursistas e a intersubjetividade tecida e trancada.

A visdo do discente: aprendizagens construidas

A partir do Google forms, realizou-se uma pesquisa com os académicos que ja
cursaram a disciplina de Curriculos e Programas e produziram os Portfélios. Tais estu-
dantes, escolhidos aleatoriamente, somam em seis que se prontificaram a responder
em tempo habil para a edicao do presente trabalho. Vale ressaltar que os pesquisa-
dos assinaram o termo de consentimento autorizando o uso das informacdes cole-
tadas para divulgacao em trabalhos cientificos. Aqui os depoimentos dos educandos
estao identificados pela denominacao E1, E2, ... E6, a fim de resguardar a identidade
dos participantes

A primeira indagacao diz respeito ao objetivo da disciplina de ter promovido
aprendizagem. Das seis respostas catalogadas, obtivemos 100% de aprovacao no sen-
tido de atingir aprendizagem satisfatoria. Como mostra o grafico a seguir:
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Grafico 1- 0 objetivo da disciplina de Curriculos e Programas
atingiu aprendizagem dos educandos.

Vocé considera que a Disciplina de Curriculos e Programas promoveu aprendizagem satisfatéria
sobre as teoria do curriculo?

6 respostas

@ Sim
® Nao

Parcialmente

100%

Fonte: dados da Pesquisa, Autoria Propria (2024).

Sobre a proposta de trabalho da referida disciplina, especialmente das ativi-
dades realizadas dentro e fora de sala de aula, os(as) licenciandos(as) opinaram que:

Adorei. Foi uma disciplina enriquecedora. (E1)

Sim, todas as oportunidades e diferentes ambientes proporcionaram
uma visao e experiéncia tnicas dentro e fora de sala de aula. (E2)

Sim. Acredito que o formato diferenciado de abordar a disciplina fez
com que tivéssemos éxito na aprendizagem. (E3)

Muito... Excelentes atividades com muitas criatividades, a professora é
incrivel. (E4)

Sim, foram bastante diversificadas (E5)

Muuuuuito. As propostas de trabalho sdo de um potencial abrir de hori-
zontes daoideias que, com certeza, deixam as aulas menos cansativas,
as atividades sdo de uma leveza e ludicidade (existe essa palavra? rsr-
srs) que fazem a pessoa viajar ali, na carteira, no gramado ou em qual-
quer outro lugar e sempre com um aproveitar de aprendizagem. (E6)
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Diante dos depoimentos acima, percebe-se que as atividades realizadas na
trajetdria da disciplina vém atendendo a contento as necessidades dos educandos,
fomentando momentos de ludicidade, de abordagens didaticas diversificadas, e de
éxito naaprendizagem das concepcoes tedricas do Curriculo. Ainda a respeito das ati-
vidades que foram desenvolvidas, os(as) pesquisados(as) citaram duas que mais gos-
taram de participar. Cada educando citou e justificou as escolhas. Vejamos a seguir:

A atividade do seminario, porque tive a oportunidade de passar meus
conhecimentos aos meus colegas e a atividade do repolho que foi de-
safiadora porém muito construtiva. (E1)

Construcdo textual a partir de vivéncia, voltada a aula em campo na
praia. Roda de conversa e debate sobre o curriculo. (E2)

Uso dos paradidaticos e a escolha dos livros didaticos. (E3)
Do livro paradidatico foi espetacular, cruzadinhas foi excelente. (E4)

Gostei da atividade com o paradidatico por que pudemos ler algum
livro e respondé-los com criatividade e da cruzadinha pois podemos
também colocar nossos conhecimentos com os colegas. (E5)

Aatividade da musica, ela faza pessoa iralém dos livros e entrar numa
realidade de comparacao e identificacdo de histérias distintas e reais.
Ea do livro paradidatico. Ah...essa foi muito linda encontrar respostas
aonde nao tem perguntas é estranho e divertido. (E6)

Enotorio que as atividades citadas promovem a dialogicidade, a criatividade e
a autoavaliacao, elementos indispensaveis para uma formacao pedagogica, confor-
me foi identificado também no estudo de

estaferramenta serve como instrumento de reflexao e avaliacao a par-
tir da construcao de seu aprendizado e deve auxiliar o futuro profissio-
nal a se desenvolver como um futuro educador, mais reflexivo estimu-
lando a reflexdo e auto avaliacdo em seus alunos. (GRANJA; ARAUJO,
2022,p.191)
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Indagou-se também a respeito do portfélio como um método de avaliagdo pro-
cessual das atividades que foram aplicadas na disciplina de Curriculos e Programas.
Os (As) licenciandos(as) citaram aspectos positivos e ou negativos, como mostra no
quadro abaixo.

PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS

Acheitranquilo, € um método que
relne todo o conteddo que foi discutido
durante a disciplina e é algo que outras

pessoas vao poder se espelhar. (E1)

N&o teve pontos negativos. (E1)

Aproposta foi bem acentuada, com

aconstrucao do portfélio foiuma B ,

. N N&o teve pontos negativos. (E2)
construcdo de pensamento critico

formado porvivéncia e experiéncia. (E2)

Elaboracdo de texto redigido por
vivénciaemaula.Aimportancia ~ ,

, ) N&o teve pontos negativos. (E3)
naqualaqualidade do curriculo

podeinfluenciar. (E3)

Acredito que o portfélio ¢ um método
deavaliacao 6tima para poder medir

o conhecimento do aluno sobrea N&o teve pontos negativos. (E4)
disciplinaeveroqueele realmente

aprendeu no decorrer do semestre. (E4)

Uso da criatividade interligando o
, Um pouco trabalhoso, mas é viavel. (E5)
os conhecimentos. (E5)

O portifélio ¢ um documento pessoal
de um grupo, uma meméria que marca,

sim, uma historia na faculdade. (E6)

Coma correria se perde muitas
informacdes e datas, ndo sai totalmente
do jeito do planejado. (E6)

Fonte: dados da pesquisa, Autoria Propria (2024).
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Eimportante perceber o alcance dessa metodologia de trabalho docente para
avaliacao da aprendizagem, visto que promove a avaliacao processual, formativa e
somativa, como também a regulacao da aprendizagem. Os registros vao dando pis-
tas para o docente ir fazendo a correcao de rotas, tirando dtvidas e revendo sua di-
datica a fim de consolidar o processo de ensino e aprendizagem. E bem interessante
também porque viabiliza o desenvolvimento das inteligéncias multiplas, das mais
variadas linguagens, e talentos dos educandos. Nesse sentido, tende a promover a
inclusao porque nao se restringe a somente um instrumental avaliativo no campo

cognitivo, o portfdlio

quando empregado no processo de aprendizagem do aluno, ajudando-oa
sairdalogica certificativa, deixando a memorizagao de contetdos de lado,
ja que o objetivo do portfélio é que o proprio discente seja capaz de quan-
tificar o seu saber, corroborando para que o aluno sinta-se livre para com-
partilharsuas experiéncias e suas vivéncias, aprendendo a compreendere
assim transmitir suas experiéncias (SILVA; FRANCISCO, 2009, p. 22).

Outra pergunta importante trouxe a tona o que a construcao do Portfdlio na
disciplina de Curriculos e Programas representou para os(as) licenciandos(as), os re-
latos apresentaram que foi:

Algo que vaificarregistrado para que outras pessoas possam vera dedi-
cacdo da minha equipe na construcao do mesmo e tambhém um “resu-
mo” do que foi a disciplina. (E1)

Uma expectativa de constru¢do. Poder ter um olhar critico e observa-
dor, em produzir um material Unico, contendo vivéncia, emocdes, ca-
racteristicas individuais, e leitura corporal. (E2)

Um conjunto de experiéncias e aprendizagem. (E3)
Criatividade e interacdo. (E4)
Interacao com a disciplina. (E5)

Quenemtudosaidojeitoqueagentequer. Que tudo tem seutempo e espaco.

Que trabalhar em grupo pode ser dificil, porém divertido. (E6)
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A representacdo da construcao coletiva dos Portfélios da disciplina é referen-
dada como uma experiéncia exitosa de interacao com a disciplina e os colegas da tur-
ma, de resumo da disciplina para os proximos cursistas e ou interessados pelo assun-
to, bem como de uma ferramenta didatica promotora da criatividade e da criticidade.

Por fim, a pesquisa apresenta ainda a respeito da replicacao da metodologia do
uso de Portfélios na atuacao docente vindoura, as respostas podem ser conferidas abaixo:

Quadro 2 - Opinido dos educandos quanto a replicacao da metodologia
dos Portfélios na atuagao profissional vindoura.
Quando vocé estiver lecionando, vocé pretende trabalhar com a metodologia de criagéo do

Portfélio?
6 respostas

® sim
@ Nzo

Fonte: dados da Pesquisa, Autoria Propria (2024).

Os demais cursistas responderam que pretendem fazer uso dessa ferramenta
didatica para aprimorar as praticas de ensino e avaliacao da aprendizagem. Nessa
esteira, 0 objetivo da metodologia de construcao dos Portfolios no curso de formacao
de professores vislumbra também “uma ruptura do modelo técnico e quantitativo de
avaliacao para um processo multidimensional, solidario e coletivo de ensino/apren-
dizagem.” (GRANJA; ARAUJO, 2022, p.164)

Consideracoes Finais

0 ensino nas licenciaturas precisa superar conteddos e praticas docentes que
validam, restritamente, o desempenho estudantil numa perspectiva memoristica,
técnica e descontextualizada. Ao contrario, percebe-se a cada ano letivo que os aca-
démicos precisam ter acesso aos conhecimentos historicamente sistematizados de
maneira mais plural, relacionando teoria e pratica, fazendo uso das diferentes inteli-
géncias e linguagens de comunicacao.
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A partir dessa premissa, somada ao uso da metddica do Portfélio nas aulas da
disciplina de Curriculos e Programas, e, por conseguinte, de posse dos resultados da
pesquisa com os licenciandos, verificou-se que o emprego dessa metodologia pro-
move registros, memarias, correcoes de rotas de planejamentos educacionais e com
essas informacdes oportuniza-se fazer uma autoavaliacao de todo o percurso acadé-
mico, permitindo ainda ao estudante refletir sobre diferentes aspectos da sua cons-
trucao como profissional.

Conclui-se que o Portfélio é uma ferramenta didatico-pedagogica que pode ser
utilizado com maior frequéncia nas disciplinas dos cursos de licenciaturas, potencia-
lizando praticas reflexivas, criativas, participativas e estimulando a autonomia e au-
toavaliacao dos académicos, futuros professores(as).
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CAPITULO 4

Desafios e contribuicdes da monitoria académica
no componente curricularde politica educacional:
uma experiéncia na producao de podcast

Thales Siqueira Arrais e Germana do Nascimento Ferreira

Introducao

Compreenderatualmente a educacao brasileira, bem comoidealizar novos ca-
minhos para ela sao a¢des que exigem, primeiramente, a consciéncia de sua realida-
de cotidiana, a qual segue em constante mudanca devido aos avancos da sociedade
cientifica e tecnolégica, que sao refletidos nas acdes dos discentes no contexto esco-
lar, instigando os docentes e agentes escolares a aprimorarem o pensamento sobre o
saber e o processo pedagogico.

Na atual perspectiva global, identificar-se em contextos historicos e culturais,
ter o poder de se comunicar, ser criativo, engajado, desconstruido de certas ideolo-
gias, ser colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel exige mais do que apenas
absorver informacao. E possivel, assim, reconhecer que a educacdo basica objetiva a
formacao e o progresso humano global, pressupondo a sua complexidade e nao li-
nearidade, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao cog-
nitiva ou a afetiva.
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Além disso, é importante também ressaltar que a incompreensibilidade do es-
paco académico é outro fator relevante ao se tratar da formacao de pessoas, o qual
deve ser um local de obtencao e producdo do saber. Porém, é um ambiente comple-
x0 em todos os aspectos, seja em sua organizacao estrutural ou em sua dinamica de
socializacao, sendo necessario diversos recursos para a sua funcionabilidade, tais
como: tecnologia, instalacdes, recursos humanos, materiais, organizacao curricular,
praticas didaticas e pedagdgicas, entre tantos outros.

Diante disso, o tipo de formacao depende diretamente da forma que estes ele-
mentos sao compreendidos e orientados. No entanto, entre todos estes componentes
supracitados anteriormente, este artigo tem como objeto de estudo as praticas peda-
gogicas inovadoras, a exemplo do uso de podcast, construidas por meio das ideias e
inovacoes constituidas pelos avancos técnico e cientificos da atualidade, principal-
mente, 0 planejamento e organizacao que competem ao fazer docente nos processos
de ensino e aprendizagem conforme as suas percepcdes sobre a realidade.

A monitoria académica é uma pratica educativa que tem ganhado relevancia
nas instituicdes de ensino no Brasil. No IFCE, a monitoria no componente curricular de
Politica Educacional emerge como uma estratégia crucial para a melhoria continua da
qualidade do ensino e aprendizagem, bem como a formacao integral dos educandos.
Este artigo investiga a importancia da monitoria nesse contexto, analisando suas con-
tribuicdes e desafios para o desenvolvimento académico e profissional dos estudantes.

A utilizacao das praticas pedagdgicas inovadoras

A palavra pratica deriva do grego “praktikés” e denota o sentido de agir, rea-
lizar, fazer, entendida como a acao do homem sobre as coisas, aplicando o conheci-
mento sobre uma acao concreta e efetiva.Ja a palavra pedagogica se refere a palavra
pedagogia, ciéncia que se dedica ao processo educativo dos discentes corroborados
pelos problemas que estao relacionados com o seu desenvolvimento, com isso po-
de-se inferir que estas, por sua vez, sao as acdes que moldam o processo formativo
(BORDIGNON; TREVISOL, 2022).
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Para Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagégica é concebida como “[...] uma prati-
ca social orientada, com objetivos, finalidades e conhecimento inserida em seu con-
texto”, a qual se complementa organizando-se para atender as demandas educacio-
nais previamente solicitadas ou identificadas pela comunidade em que estd incluida.
Para tanto, exige-se uma relacao entre a teoria e a pratica, funcionando como uma
unidade indissociavel destes dois elos, demonstrando aimportancia de ter essa cone-
xao ao se planejar as praticas que serdo utilizadas em sala de aula.

No entanto, para além dessa unidade deve-se considerar o fatorinovador que
pode ser encontrado na pratica pedagogica reflexiva dita por Paulo Freire: “ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhdo mediatizados pelo mundo” (FREIRE, p. 9, 1975). Essa pratica tem como
ideia central a socializacao, permitindo assim debates sobre as causas comuns entre
os individuos, oportunizando idealizar mudancas e a busca por novos valores para
que esse processo aconteca. Nesse contexto, a pratica pedagégica apresenta-se como
fonte para o conhecimento e geradora de novos aprendizados, logo 0 novo encontra
aquium lugar para difundir-se.

Destaforma, o novo ouoinovador pode serdefinido comoaintroducao de algo
novo que origine mudancas na maneira de efetivaras atividades concernentes a con-
textos estabelecidos. As variacdes, que caracterizam ainovacao, sao (nicas para cam-
pos distintos, tais como: tecnolégico, social, organizacional, educacional, entre tantos
outros. Em locus, no campo da educacao, o conceito de inovacao é apresentado pelo
autor Saviani (1989) como algo que se opde ao tradicional, mas complementa aler-
tando que nem toda mudanca é uma inovacao e que para que seja é necessario que
ocorra uma reformulacao no processo educativo.

Mediante o exposto, é possivel compreender que a utilizacao das praticas
pedagdgicas inovadoras leva a um processo reflexivo das situacdes que ocorrem na
atualidade nao somente para dinamizar as aulas, mas para entender como os pro-
cessos de ensino e aprendizagem podem ser reformulados ao adequar o ensinar e o
aprender as praticas da vida.
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O uso do podcast como recurso
para as praticas pedagdgicas

A atual conjuntura impde aos docentes a necessidade de utilizar novas praticas
pedagogicas ordenadas com as necessidades e demandas decorrentes dos avangos da
sociedade cientifica e tecnoldgica. A inovacao perpassa por espagos diversos e even-
tualidadesdoambiente escolarque vao desde o preparo dos materiais até a avaliacao.

Em conformidade com ainovacao educacional, as metodologias ativas apare-
cem como uma alternativa que podem ser utilizadas pelos docentes em suas prati-
cas pedagogicas, estimulando a constru¢do do saber e nao apenas a transmissao do
conhecimento. Dentre elas, é possivel citar a Sala de Aula Invertida (SAI) - Flipped
Classroom, que é um modelo apoiado na inversao da sala de aula, ou seja, o discente
estuda em casa o contetido e aplica em sala com situacdes reais, tais como: ativida-
des de classe, estudos de caso, apresentacdes, entre outros (PAVANELO; SILVA, 2017).
Esta € uma metodologia constituida de duas partes: uma que precisa de interagao e
socializacao dos individuos, ocorre naturalmente no ambiente escolar, e outra que
seria desenvolvida, que ocorre normalmente por meio da utilizacao das tecnologias
educacionais, sendo elas: videoaulas, leituras e pesquisas (atividades extraclasse);
essas acoes possuem foco no conteido enquanto em sala de aula os discentes sao 0s
principais protagonistas (MORAN, 2015).

Desta forma, diante das tecnologias educacionais que podem contribuir para
a aplicacao da SAl, pode-se citar a utilizacao do podcast. Este é um arquivo de dudio
que pode ser baixado via internet (geralmente em formato de MP3) ou acessado atra-
vés de plataformas digitais de sons, como, por exemplo, o Spotify (plataforma com
musicas em MP3 e podcasts) (TOMIYAMA, 2023). Diante disso, 0 uso desse recurso por
docentes em suas praticas pedagogicas traza inovacao no processo educativo e trans-
forma os métodos de ensino e aprendizagem com a perspectiva de que as tecnologias
contribuem para a qualidade da educacao e aproxima o ambiente escolar da vida do
discente, moldando-se a suarealidade.
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Metodologia

Trata-se de uma pesquisa no ambito da graduacao, especificamente, uma li-
cenciatura em Quimica no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE), campus Boa Viagem, onde ha a participacao de discentes em projetos
de monitoria dos componentes curriculares da matriz curricular e que tenham sido
aprovados. Logo, este trabalho é produto da monitoria do componente curricular de
Politica Educacional. Acerca dos procedimentos metodolégicos, estes consistiram em
realizar a gravacao de alguns episddios para publicacdo nas plataformas digitais e
meios comunicativos digitais para divulgacao.

0 podcast é constituido por episodios, gravacoes de diferentes tematicas com
colaboracao de especialistas sobre cada assunto. Com isso, o primeiro passo foi es-
tabelecer os temas para cada um deles, quais sejam: o sistema de avaliacao da edu-
cacao; lei de cotas; plano nacional da assisténcia estudantil; novo ensino médio; o
passo seguinte foi escolher quais seriam os convidados nas ocasides, assim como a
agenda de datas para os dias de gravacdes e postagem nas plataformas de streaming.
Adicionalmente, também ficou acordado a criacao de midia social para a divulgacao
do projeto, via Instagram, que necessitou da criacao e construcao de um nome, possi-
bilitando aidealizacao de uma logomarca e uma identidade visual.

PROJETO —>
DA MONITORIA

DE rotitica

EQQUCACIONAL

Fonte: autoria propria (2024).
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Porfim,aelaboracaode um questionario semiestruturado para colocaras pau-
tas na centralidade da conversacao com o convidado especialista do assunto previa-
mente escolhido. Tal questionario serviu de base ndo sé para o debate, mas para que
o participante se sinta a vontade para discorrer com propriedade em cada pergunta
que foi feita para ele. Logo, tendo sido essas acdes realizadas, as orienta¢des para a
formatacao do audio e publicacao na plataforma escolhida, atentando-se as datas
selecionadas pela agenda com a ordem das atividades.

Desafios da monitoria na producao de podcast

A producao de podcasts apresentou varios desafios. Entre os principais, destaca-se a
faltadeformacao dos participantes, ja que amonitora nao possuia experiéncia préviacoma
producao de podcasts, 0 que exigiu um processo significativo de estudo e aprendizado sobre
técnicas de gravacao e edicao (Carvalho, 2019). A disponibilidade de equipamentos e sof-
tware adequados foi uma preocupacao constante. A falta de recursos limitou a qualidade
dos podcasts produzidos (Ferreira, 2024). Assim, optou-se por disponibilizar os arquivos na
plataforma Instagram, pela facilidade de uso e acesso dos estudantes.

Consideracoes finais

E indubitavel que a proposta do uso de podcasts como recurso das praticas
pedagégicas inovadoras promovera o interesse dos discentes pelos conteldos abor-
dados no componente curricular Politica Educacional da graduacao/licenciatura em
Quimica, pois modificara a pratica, o processo educativo e a relacao interpessoal en-
tre docente e discente. Essa mudanca possibilitara romper com padrdes da educacao,
oportunizando o dialogo e a socializacao.

Os recursos autorais utilizados para as aulas sobre o contetdo que sera traba-
lhado transformam o processo educativo ao modificar o papel do discente em seu
processo evolutivo da aprendizagem na proporcao que demanda uma participacao
efetiva e dominio da situacao, exige um desempenho individual melhorado. Como se
vé no uso de metodologias ativas, 0s papéis sao invertidos e o docente deixa de ser
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o eixo central de uma aula para que o discente assuma o papel de protagonista da
construcao do seu préprio conhecimento.

Aproposicaodessaatividadeampliaoespacodasaladeaulaparaalémdoam-
biente escolar e possibilita que o discente desenvolva habilidades, tais como: a pro-
ducdo do seu proprio material de estudo, a comunicacao, a criticidade e autonomia
com o seu processo de aprendizagem. Desse modo, é possivel compreender que esta é
uma alternativa parainovaras praticas pedagogicas, fortalecera base de informacao
e conhecimento do proprio discente por determinado contetido, desenvolver afinida-
de e hahilidade com os conteldos do componente curricular referido anteriormente.

A monitoria no IFCE, especialmente no componente de Politica Educacional,
desempenha um papel essencial na formacdo académica e profissional dos licen-
ciandos. A pratica nao sé reforca o conhecimento teérico, mas tambhém oferece ex-
periéncias praticas que sao valiosas para a compreensao e aplicacao das politicas
educacionais. Investir e expandir programas de monitoria pode levara uma melhoria
continua na qualidade do ensino e aprendizagem dos estudantes.

Torna-los protagonistas do seu proprio saber os incentivara a seguir o processo
educativoeaprendercomasvivéncias e experiéncias propostas, promovendo o interesse
pelaaprendizagem. Portanto, para que praticasinovadoras como esta tenham sucesso, 0
docente devera garantir essa diversificacao de atividades em suas aulas, propondo o dis-
cente como real protagonista e ndo meramente sujeito passivo no processo educativo.
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CAPITULO 5

Experiéncias vividas na escola campo do Programa
Residéncia Pedagogica na perspectiva dos residentes

Marly dos Santos Alves

Introducao

Os estudos sobre formacao de professores no pais vém se intensificando sig-
nificativamente nos Gltimos anos. Nessa perspectiva, diferentes interpretacdes sao
apresentadas e muitas até implementadas a partir de normativas emanadas de 6r-
gaos como o Conselho Nacional de Educacao (CNE), o Ministério da Educacao (MEC), a
Fundacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e outros.

Em 2018, a Capes lancou edital para oferta da primeira edi¢ao do Programa
Residéncia Pedagogica nas instituicdes de ensino superior pblicas do pais que ofer-
tam os cursos de licenciatura. O objeto do presente edital foi selecionar, no ambito do
Programa de Residéncia Pedagdgica, Instituicdes de Ensino Superior (IES) paraimple-
mentacao de projetos inovadores que estimulem articulacao entre teoria e pratica
nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educa-
cao basica (CAPES, 2018).

0 Programa Residéncia Pedagdgica visa: aperfeicoar a formacao dos discentes de
cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo
da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria e
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pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre 0 ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; induzir a reformulacao do
estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da resi-
déncia pedagbgica; fortalecer, ampliar e consolidar a relacao entre a IES e a escola, pro-
movendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o licenciando, estimulando
o protagonismo das redes de ensino na formacao de professores; promover a adequacao
dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formacao inicial de professores da
educacao basicaasorientacoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018).

Aresidéncia pedagogica é uma atividade de formacao realizada por um discente
regularmente matriculado em cursode licenciatura e desenvolvida numaescola publica
de educacdo basica, denominada escola-campo. Conforme o edital 2018, a carga horaria
das atividades do programa estava assim distribuida: 60 horas destinadas a ambienta-
caonaescola; 320 horasdeimersao na escola, sendo 100 de regéncia, que inclui o plane-
jamento e execucao de pelo menos uma intervencao pedagogica; e 60 horas destinadas
aelaboracao derelatoriofinal, avaliacdo e socializacao de atividades (CAPES, 2018).

Na escola-campo, o residente € acompanhado por um professor da area de Cién-
cias da Natureza na educacao basica, e de um docente orientador da IES (CAPES, 2018).

Olnstituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) participou
do edital de sele¢ao, encaminhando projeto institucional para desenvolvimento das
acoes do Programa. O curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IFCE, campus
Acara(, foi uma das unidades da instituicao contempladas com o programa, iniciando
assuas atividades em agosto de 2018.

Para atender ao que prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao
Docente, o projeto pedagégico do curso conduz o aluno a uma sélida, consistente e
abrangente formacao em conteddo dos diversos campos da Biologia e da Educacao,
com consciéncia da suaresponsabilidade como educador nos varios contextos da sua
atuacao profissional, constantes no Parecer CNE/CES n°1.301/2001 (BRASIL, 2001).

A matriz curricular do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas esta unifi-
cada no IFCE pela resolugao CONSUP n°31 de 2016, e é organizada por disciplinas em
regime seriado semestral, distribuidas em trés nicleos de organizacao dos contetidos:
Comum, Pedagogico e Especifico (IFCE, 2016)
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0 Nucleo Comum compreende unidades curriculares voltadas ao desenvol-
vimento das competéncias, englobando saberes de Quimica, Matematica, Fisica e
areas correlatas consideradas importantes para a formacao do futuro docente na
area técnica e cientifica.

ONucleo Pedagégico compreende ossaberes diretamenterelacionadosadimen-
sao pedagogica da docéncia. Contempla as disciplinas que fundamentam a atuacao do
licenciado como profissional da educacao, aborda o papel da educacao na sociedade,
os conhecimentos didaticos, os processos cognitivos da aprendizagem, a compreensao
do trabalho pedagdgico e a orientacao para o exercicio profissional em ambitos escola-
rese nao escolares, articulando saberacadémico, pesquisa e pratica educativa.

0 Nucleo Especifico, no que Lhe concerne, contempla os saberes especificos
das Ciéncias Bioldgicas, necessarios a formacao do bi6logo-educador, integrando
componentes do campo de conhecimento desta area dos demais campos das Cién-
ciasda Natureza. Tais saberes estao estruturados mediante o entendimento das re-
feridas competéncias e contetidos sugeridos para o ensino médio na Base Nacional
Comum Curricular.

O curso possui carga horaria total 3.400 horas distribuidas pelos trés ntcleos,
pela pratica como componente curricular, pelas atividades académico cientifico cul-
turais e os estagios supervisionados.

A carga horaria destinada as atividades do programa foi planejada por etapas
a serem vivenciadas pelos alunos residentes, na instituicao de ensino e nas escolas
campo. Essas etapas foram definidas no edital Capes como: ambientacao, imersao,
regéncia, elaboracao relatério final, avaliacao e socializacao de atividades.

Além dos objetivos do programa, no projeto institucional do campus Acarad,
elencamos como um dos objetivos promover o contato dos alunos residentes com a
realidade das escolas campo, na perspectiva da gestao educacional e da pratica do-
cente, no intuito de contribuir para a construcao da autonomia no fazer docente, pre-
parando-os para as praticas cotidianas e necessarias tomadas de decisdes diante da
gestaodasaladeaula.

Este texto pretende relatar as atividades do PRP desenvolvidas na escola cam-
po durante a etapa de Ambientacao, a partir dos relatos dos residentes, e conhecer
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como a experiéncia formadora adquirida nessa etapa do programa contribuiu para
aformacdo inicial e continuada dos residentes do IFCE, favorecendo a construcao da
sua identidade profissional.

Percurso metodoladgico

A abordagem metodolégica escolhida foi a pesquisa qualitativa descritiva. O
estudo qualitativo se desenvolve numa situacao natural, possui riquezas em dados
descritivos, sendo obtidos através do contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, e enfatiza mais o processo do que o produto além da preocupacao em re-
tratar a perspectiva dos participantes. (RIBEIRO, 2008). A caracteristica descritiva se
atribui a pesquisa qualitativa por conta da riqueza de detalhes presentes nas descri-
coes feitas pelo pesquisador.

Acarau é uma cidade do Estado do Ceara. Os habitantes se chamam acarauenses.
O municipio se estende por842,6 km? e contava com 62 641 habitantes no tlltimo censo.
Adensidade demografica é de 74,3 habitantes porkm? no territorio do municipio.Arede
de escolas é composta por 52 escolas distribuidas pela educacao basica.

O cursode licenciatura em ciéncias bioldgicas do IFCE campus Acara foi criado
buscando atender demandas sociais e o desenvolvimento regional. Conforme a legis-
lacao de criacao dos Institutos Federais (Lei n.° 11.892 de 29/12/2008), pelo menos
20% das vagas oferecidas pelos Institutos devem ser vinculadas a cursos de licencia-
tura na area de ciéncias e matematica (IFCE, 2018).

0 campus oferta o curso de licenciatura em ciéncias biologicas e tem como
um dos seus objetivos formar docentes na area, através de uma formacao ampla, in-
tegrando os conhecimentos cientificos especificos da biologia e os saberes didatico
pedagdgico de forma coesa e interdisciplinar, respeitando as mudancas paradigmati-
cas, 0 contexto socioecondmico, politico e as novas tecnologias que exigem do educa-
dorum novo fazer pedagégico.

Os sujeitos da pesquisa foram as alunas residentes que participaram do pro-
grama e a amostra que subsidiou o presente trabalho contou com a participacao de
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quatro residentes do programa e alunas do curso de licenciatura em ciéncias biolo-
gicas do campus. A faixa etaria das alunas estava compreendida entre 18 e 24 anos.

A coleta de dados foi realizada por meio dos relatos produzidos pelas residen-
tes acerca das suas experiéncias durante o periodo de ambientacao na escola campo.
Aambientacao na escola campo ocorreu nos meses de outubro, novembro e dezem-
brode 2018.

O relato de experiéncia tem a finalidade de descrever uma experiéncia vivida
que pode contribuir com a construcao de conhecimento na area de atuacao. Destaca-
-se que REnao é necessariamente um relato de pesquisa académica, contudo, trata do
registo de experiéncias vivenciadas (LUDKE; CRUZ, 2010). Sobre a perspectiva metodo-
l6gica € uma forma de narrativa, de modo que o autor quando narra através da escrita
esta expressando umacontecimento vivido. Neste sentido, o Relato de Experiéncia éum
conhecimento que se transmite com aporte cientifico (GROLLMUS; TARRES, 2015).

Os relatos das residentes aqui descritos retratam a experiéncia vivida por elas
na escola de Ensino Fundamental participante do programa como escola campo. Nos
relatos, as residentes descrevem os pontos considerados positivos e negativos da ex-
periéncia vivida na escola campo.

A escola pertence a rede publica municipal de ensino. Segundo os dados do
Censo Escolarde 2018 possuia 666 alunos distribuidos na Educacao Infantil e no Ensi-
no Fundamental. Nessa escola, as a¢des do programa foram desenvolvidas nos anos
finais do ensino fundamental.

Os relatos das residentes

Em seguida, serao descritos os relatos das residentes. Foi solicitado as alunas que
nasua narrativa abordassem aspectos relevantes sobre o programa, a escola, os profes-
sores, osalunos, o periodo de ambientacao, as atividades realizadas, os novos conheci-
mentos, e os resultados/contribuicdes para a sua construcaoidentitaria como professor.
Para preservar-lhes 0 anonimato, as alunas estao identificadas coma letra R.
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Relato da Residente 1

O Programa Residéncia Pedagdgica me proporcionou conviver comarealidade
da escola publica ndao mais como aluna, e sim como futura professora. Esse momento
foiimportante ao significar os primeiros contatos com a docéncia, foi a oportunidade
de adquirir novos conhecimentos e novas vivéncias com a instituicao de ensino local
em que almejo trabalhar.

Na escola adquiri alguns conhecimentos que levarei para a vida docente, tive
contato com a coordenacao, com os professores, 0s secretarios, os alunos e a sala de
aula com umnovo olhar, o de docente. Todos compartilharam um pouco dos conheci-
mentos e experiéncias que acumularam durante a sua vida académica e profissional.

Pereira e Batista (2009) explicam que as vivéncias experimentadas durante o perio-
do de estagio (aqui nos reportamos ao programa residéncia pedagégica), sao imprescindi-
veis, poisa reflexao dos dilemas encontrados na pratica pedagégica emsala deaula, viven-
ciada pelo licenciando, tende a considerar a caracterizacao fisica da escola: instalacdes,
funcionarios, corpo docente, estudantes e acomunidade envolvida comainstituicao.

No primeiro dia, ao chegara escola, a preceptora levou-me para conhecer o es-
paco fisico e o nucleo gestor da escola, foi um dia de conhecer o espaco escolar.

Além dos professores das disciplinas do curriculo, também existem salas e pro-
fessores especializados para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especificas (AEE), que estdao sempre na escola para atender os alunos no contraturno.
Nessas salas, existem alguns materiais didaticos para atender algumas demandas de
aprendizagem deles. Segundo documento do Ministério da Educacao, o AEE é realizado,
prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da propria escola ou emoutra es-
cola de ensino regular, no turnoinverso da escolarizacao (MEC, s/d).

Logo noinicio do meu periodo de ambientacao na escola, a coordenacao con-
vidou-nos para conversar sobre um problema que a escola vinha enfrentando no
momento, a necessidade de reforco aos alunos dos 5.° e 9.° anos nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, pois as provas do Sistema Permanente de Avaliacao
da Educacao Basica (SPAECE) estavam proximas e eles iriam participar delas. Mesmo
naosendoaminhaareadeformacdodo cursoenemdo programa, dispus-me aajudar
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a escola no reforco aos alunos. No inicio, pensei que seria dificil, complicado, mas até
que eu gostei, foi muito bom, considero como novas aprendizagens. Enfim, ajudei no
reforco dosalunos, sendo orientada pela preceptora, pois uma das maiores dificulda-
des dos alunos do 5. ano era na aprendizagem da matematica.

No contexto das atividades a serem realizadas pelo residente, estava a leitura
dos documentos da escola campo: Projeto Politico Pedagogico, regimento escolar, re-
latorio das avaliacoes do IDEB e SPAECE de anos anteriores. Até entao como aluna eu
ainda nao conhecia um Projeto Politico Pedagagico, e ao realizar a leitura dele pude
compreender como este documento é importante para o curso e para a escola, pois
nele esta contido toda a organizacao e funcionamento da escola e do curso.

0 Projeto Politico Pedagogico (PPP) € um instrumento onde consta a proposta
educacional da escola e o papel que cada um da comunidade escolar tem, bem como
assuas responsabilidades. Nele estao registradas as acoes e projetos que uma determi-
nada comunidade escolar busca para o seu ano letivo (VAGULA et al., 2014). Portanto,
percebe-se pela fala do autor que conhecer o PPP da escola em que o docente atuara é
imprescindivel para a compreensao e planejamento da sua atuacao pedagogica.

Osrelatorios do IDEB e do SPAECE foram uma novidade para mim, eu nao sabia
como era composta a média que gerava esses resultados, mas s6 consegui entender
porque a preceptora estava junto me auxiliando na analise desses relatorios. Penso
que muitos licenciandos nem conhecem esse material.

Pela fala da residente, é possivel perceber a importancia da analise desses do-
cumentos da escola para a formacdo do docente, é conhecer o sistema permanente de
avaliacdo da educacao basica, o SPAECE, implementado pelo governo do estado desde
1992. O SPAECE caracteriza-se como avaliacao externa em larga escala que avalia as
competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em
Lingua Portuguesa e Matematica. As informacoes coletadas a cada avaliacao identifi-
cam o nivel de proficiéncia e a evolucao do desempenho dos alunos. Realizada de for-
ma censitaria, essa avaliacao abrange as escolas estaduais e municipais (SEDUC,1992)

A etapa da ambientacdo foi um momento importante para a minha formacao
e construcao identitaria, pois pude observar na pratica o que ja havia visto na teoria e
tive o primeiro contato com os alunos.
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Ao final desse periodo, posso afirmar que ser professor é algo desafiador, pois
nas salas de aula estao alunos com diferentes realidades, e que nés como futuros do-
centes precisamos gostar de ser professor, ter empatia com o outro, no caso com o alu-
no, além de saber dar atencao a todos porigual, sem restri¢des, respeitando, assim, a
diversidade dosalunos e as suas diferentes formas de pensar. Além disso, é importan-
te conheceraescolaenaosomenteasuasaladeaula, os contetidos da sua disciplina,
poisaamplitude da escola e as suas agdes & muito grande.

0 programa insere 0 aluno na escola para que ele vivencie a escola como um
todo, se equiparando ao estagio supervisionado, Pimenta e Lima (2008) afirmam que
o estagio oferta novas possibilidades de ensinar e aprendera profissao docente. Para
a realizacao desse componente, todas as disciplinas que envolvem o curriculo sao
fundamentais, uma vez que trabalham conhecimentos e métodos (subsidios) a serem
desenvolvidos durante a pratica e ao longo da carreira profissional.

0 programa possibilita ao licenciando conhecer a dinamica do espaco escolar,
a funcionalidade da escola, envolver-se com os projetos, participar das discussoes
dos professores da mesma area e elaborar o planejamento das aulas. Além de estar
em contato com professores, alunos e toda a comunidade escolar, é possivel, ainda,
questionar e analisar o espaco escolar, pois ele é um pesquisador do e no ambiente
educacional, conforme aponta Alves et al. (2011): como pratica pedagogica, o estagio
promove a articulacao de importantes funcdes para o licenciando como a formacao
inicial, a pesquisa do espaco escolar e a prestacao de servicos da universidade a co-
munidade escolar. (ALVES et al. 2011. p. 247).

Einquestionavel, portanto, aimportancia dessa etapa do programa para a for-
macao docente inicial, por possibilitar o didlogo entre a teoria e a pratica.

Relato da Residente 2

No primeiro encontro, a preceptora da escola campo queria conhecer um pou-
co da nossa historia de vida, conversamos sobre a escola e as principais dificuldades
da instituicao quanto a aprendizagem dos alunos. Ela explicou que a escola procura
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oferecer uma educacao de qualidade aos alunos, buscando as melhores formas de
conseguir chamara atencao deles para o aprendizado.

Iniciei as minhas atividades na escola observando 0 ambiente escolar, espaco
fisico, quantidade de alunos e a leitura dos documentos da escola: Projeto Politico
Pedagogico, regimento escolar, relatério das avaliacdes e outros pertinentes a seu
funcionamento. Os estudos desses documentos foram essenciais para que eu conhe-
cesse a organizacao de uma escola, ou da escola campo, pois ainda nao tivera acesso
anenhum deles.

Scalabrin e Molinari (2013) destacam que esse momento vivenciado no estagio
é primordial para a conclusao de um curso de licenciatura, é a primeira experiéncia
docente e deve, portanto, possibilitarao aluno em formacao uma nocao da realidade
escolar, das dificuldades que a escola vivencia a cada dia.

Apreceptorafalou que a escola estava precisando de ajuda com aulas de refor-
coparaosalunos que estavam com dificuldades nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica. Apesar de as aulas de reforco nao serem uma das atividades que deve-
riam serexecutadas nessa etapa, pois era apenas a etapa de ambientacao, aceitamos
ajudaraescola,coma orientacao da preceptora.Anossa participacao nessa atividade
foi muito importante para a escola, pois era uma das maiores necessidades que a es-
cola encontrava no periodo.

As aulas de reforco exigiam um pouco mais de dedicacao, pois era um desafio
explicar os contetdos de uma maneira simples e objetiva para os alunos que tinham
dificuldades na aprendizagem dos conteddos, principalmente por nao serna area do
meu curso de licenciatura.

A experiéncia na escola foi enriquecedora, pois consegui entender um pouco do
funcionamento de uma escola e os desafios encontrados nesse ambiente. A atividade
de reforco escolar foi importante tanto para os alunos quanto para mim, pois ajudei os
alunos a superaralgumas dificuldades enfrentadas na aprendizagem dos contetidos.

No relato da residente é possivel perceber a importancia de os alunos/licen-
ciandosinteragirem com arealidade da escola campo e refletirem sobre as acdes ob-
servadas e partilhadas no contexto em que estao inseridos, criando as suas proprias
formas de ser e agir,como futuros professores (SHON, 2000). Trata-se de um momento
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fundamental da formacdo, capaz de explorar as demandas impostas diariamente no
ambiente escolarenasalade aula.

Relato da Residente 3

O programa ajudou a conhecerarealidade escolar. As atividades nainstituicao
duraram em torno de dois meses (outubro e novembro de 2018). A escola esta locali-
zada no centro da cidade de Acara(, o que facilita 0 acesso dos alunos a ela. O espaco
fisico da escola apresenta muitos problemas estruturais que precisam de reformas
urgentes, pois abriga muitos alunos (em torno de 600 alunos) todos na faixa etaria de
6al4anos.

No primeiro encontro com a preceptora, fomos conhecer o ambiente escolar,
em seguidainiciamos a leitura do Projeto Politico Pedagdgico e do regimento escolar
para conhecer o funcionamento da escola. Documentos que ndo conhecia e serviram
para entender e conhecer melhor a organizacao da escola, a filosofia, a metodologia,
os professores, gestores e outros da unidade de ensino.

0 envolvimento do licenciado no local de futura atuacao profissional permite
realizar reflexdes sobre o seu processo de formacao e, com isso, constituir e fortalecer
a sua identidade profissional (Suzart e Silva, 2020), pois é nesse espaco em que o licen-
ciando construira conhecimentos e habilidades presentes no seu campo de futura atua-
cao e que sd é possivel nesse movimento de viver, na pratica, o seu campo de trabalho.

Na instituicao, existe apoio aos alunos que estao com problemas em algumas
disciplinas com o reforco durante a semana. Quando iniciamos as atividades do pro-
grama, ficamos conhecendo os problemas da escola em relacao as aulas de reforco
escolar, pois, apesar de a escola ser grande, nao possui uma sala especifica para essa
atividade. Muitas vezes, durante o horario do reforco, os alunos tém de trocar de sala,
umaouaté duasvezes,oqueacabatirandoaconcentracao dosalunos dasatividades.

Corroborando com a fala da aluna, Miranda et al. (2016) explica que se faz ne-
cessario que o ambiente escolar tenha estrutura adequada, para que se desenvolva
uma educacao de qualidade que consiga favoreceras relagdes sociais, estimulando e
propiciando um melhoraprendizado.
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Outro desafio que a escola vem enfrentando é a falta de material didatico para
o ndmero de alunos matriculados; além disso, na escola sé existe um projetor multi-
midia para atender a demanda dos professores, que porisso fazem uso constante do
quadroedopincel nassuasaulas, materiais paraaulas praticastambém sao escassos.

Durante essa etapa do programa, nossas atividades concentravam-se na leitu-
ra dos documentos da escola, no planejamento do professor, analisar e conhecer o
ambiente fisico e ajudara escola nas atividades administrativas. A coordenacao pe-
diuajuda comaulas de reforco para alunos do 6.”ano que estavam com dificuldades
em algumas disciplinas. Comecei a planejar junto a preceptora esses momentos de
reforco que se mostraram uma experiéncia importante e nova, ja que as aulas de re-
forconao eram da mesma area do curso de licenciatura que estou fazendo.

Para Luckesi (1999), o reforco escolar é uma atividade para auxiliaro educando
aaprendero que nao foi possivel aprender nas horas regulares de aula numa escola.
Portanto, o reforco torna-se uma acao essencial da escola.

Durante essa etapa do programa, a preceptora estava sempre ao nosso lado
nosauxiliando no que precisavamos. Mesmo auxiliando nasacdes da escola, a gestao
poucas vezes nos procurou. Um detalhe que pude perceber durante esse periodo na
escola, foi que o grupo gestor nao se preocupava muito com os alunos.

Ao analisar o que a residente descreve, Almeida e Freitas (2017) falam que a ges-
tao da escola deve se dispor a colaborar com a formacao e profissionalizacao docente.
Logo, quanto maiores forem os espacos de dialogo e de construcao coletiva de proble-
matizacao das praticas desenvolvidas, maior podera ser a participacao dos envolvidos,
tornando o ensino mais contextualizado e a aprendizagem mais significativa. Outro as-
pecto que me chamou a atencao foi perceber que alguns professores nao sabem ou nao
estao capacitados para lidar com algumas situagdes que acontecem na escola.

Conheceraescola, seufuncionamento, seus problemas, os alunos, os professo-
res, os profissionais da educacao foi essencial para a construcao da minhaidentidade
profissional. Portanto, essa etapa do programa foi importante para a minha forma-
¢ao, pois viumarealidade escolar totalmente diferente da que eu ja virano momento
de estagio; também, pude contribuirajudando na melhoria da aprendizagem dos alu-
nos. Esse processo foi benéfico para a proxima etapa do programa.
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Oestagio supervisionado para os alunos que ainda nao exercem o magistério pode
serum espaco de convergéncia das experiéncias pedagogicas vivenciadas no decorrer do
curso e, principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da profissao docente,
mediada pelas relacdes historicamente situadas.(PIMENTA, 2004, p. 102). Portanto, a eta-
pa de ambientacao do programa permite essa mesma convergéncia dos estagios.

Relato da Residente 4

O programaresidéncia pedagogica possibilitou-mevivenciararealidade da es-
cola publica e o desafio do trabalho docente, além de adquirir conhecimentos acerca
do funcionamento, organizacao e administracao da instituicao.

A escola atende uma abundante quantidade de alunos e com isso torna-se de-
safiador o processo de ensino-aprendizagem ali realizado devido a diversidade exis-
tente na escola e na sala de aula. No primeiro encontro, ocorreu uma breve apresen-
tacao dosresidentes, da preceptora e da gestao, um momento de interacao, dialogo e
familiarizacao da vida pessoal e experiéncia académica emsi.

A preceptora levou-nos para conhecer o espaco fisico da escola, pouco conser-
vado, sem plantas no seu interior, sendo que as plantas envolvendo arborizacao em
escolas tornam o ambiente mais agradavel.

Ha vantagens diversas da arborizacao, entre as quais a preservacao do solo de-
corrente do plantio de arvores, menor concentracao de poeira e um ambiente mais
fresco eagradavel. Além disso, aumenta a liberacao de gas oxigénio (0,), que é essen-
cialarespiracao (QUEIROZ,2018).

Segundoa coordenadora, um dos desafios da escola é o trabalho comalunos que
necessitam do atendimento educacional especializado (AEE), porque a escola nao dis-
poe de recursos didaticos suficientes para atender a demanda de todos os alunos.

A escola tem limitacdes quanto a sua estrutura fisica, precisando de reformas e
maiores cuidados ja que atende auma demanda grande de alunos, criancas de 6a 14 anos.

Além disso, o quadro de professores da escola nao possui a qualificacao ne-
cessaria para atender a todas as especificidades da escola, requer professores mais
qualificados atuando na sua area de formacao.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n® 9.394/96, exige a formacao su-
perior, mas ndo proibe diretamente a atuacao em uma area diferente da formacao:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacaoinfantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Durante os encontros na escola, analisamos o Projeto Politico Pedagogico,
documento que norteia o trabalho da escola e nos apresenta a instituicao como na
totalidade, possibilitando entender todo o seu funcionamento, metodologia, corpo
docente, matriz curricular, avaliagdes, gestores e demais funcionarios da escola.

Nas atividades previstas para essa etapa do programa, estava previsto a anali-
se de relatorios dos resultados das avaliacdes externas que a escola participa: o indi-
ce de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB, e o Sistema Permanente de Avalia-
cao da Educacdo Basica do Ceara - SPAECE. Eu nunca tive acesso a essas informacoes e
nem sabia como era feito o calculo destes indicadores.

Segundo o Instituto Unibanco (2016), as avaliacdes externas além de permitir
verificar o cumprimento do direito a aprendizagem, possibilitam as secretarias e es-
colas tracarum diagnéstico das suas redes e desenvolver estratégias para o enfrenta-
mento dos problemas que estejam afetando o desempenho dos estudantes.

Apreceptoraauxiliou naanalise dessesdocumentose,aoanalisaros relatoérios
do IDEB e do SPAECE, vi que existem alguns alunos na escola que se encontram num
nivel inadequado de aprendizagem com rendimentos abaixo da média esperada.
Para tentar melhorar esses resultados, a escola executa projeto de reforco de mate-
matica e portugués para alunos com dificuldades nessas disciplinas no contraturno.

Ajudei a escola com reforco aos alunos do 5.°ano na disciplina de matematica
no turno da manha. Aprendi bastante durante o reforco dessas aulas, pois além de
ensinar contetdos de outra area de estudo, pude observar o esforco dos alunos para
aprender. Diferiu, mas uma experiéncia nova.

A escola e os professores contam com a participacdo ativa dos pais no acom-
panhamento da vida estudantil dos filhos, pois, durante os dias que estava na am-
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bientacao na escola, muitos paisiam conversar com os professores. Conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9.394/1996),

Art.12 - Em seu inciso VI, salienta que a escola tem a incumbéncia de [..]
articular-se com as familias e a comunidade,criando processos de integra-
cdo da sociedade com a escola”; e, noinciso VI, que tal instituicdo precisa
“[..]informar pai e mae, conviventes ou ndo com seusfilhos, e, se foro caso,
os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem
como sobre a execucdo da proposta pedagogica da escola” (BRASIL, 1996).

Para auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos com dificuldades em
aprender determinados conteudos, a escola propde metodologias que envolvem
atividades ludicas, oficinas e aulas de reforco. Nesse sentido, Pereira (2004, p. 8) ex-
plica que o ato de brincar é um legado dos nossos antepassados. Faz parte da vida e
sobrevivéncia de cada crianca. Esta no alicerce da cultura de um povo. Brinquedos e
brincadeiras sao um patriménio que pertence a humanidade.

O Projeto Politico Pedagodgico da escola considera importante a participacao da
familia na escola, por isso esta sempre envolvendo-a em eventos, em projetos sociais,
além das reunides, ou seja, instigando a participacao na vida escolar dos estudantes.
Segundo os dados presentes no documento, alguns pais dos estudantes sao analfabe-
tos e tem despreparo em relacao a educacao dos filhos, gerando um reflexo negativo na
aprendizagem do aluno, por nao poderajuda-lo nas suas tarefas fora da sala de aula.

Aescola participa de avaliagdes externas. Fiscalizei as provas da APAnumaturma.

Além dos documentos ja citados, tive acesso ao regimento escolar, que é um docu-
mento complementar, onde esta inserida a organizacao curricular, o calendario escolar,a
maneiracomo é organizado o conselho de classe, normas e regras da convivéncia na esco-
la, direitos e obrigacoes dos gestores, funcionarios, docentes e discentes. Um documento
que achei interessante conhecer, acredito que esse documento deveria ser mais ampla-
mente divulgado entre os pais dos alunos, pois contém informacdes importantes nele.

Aescola recebe alunos no contexto da educacao especial na perspectiva da in-
clusdo, e durante os momentos em que estive presente na instituicao, pude observar
algumas cenas que demonstraram despreparo de alguns professores em lidar com
esses alunos, pois havia criancas circulando na hora da aula em alguns lugares da
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instituicao sem monitoramento. Além disso, existe demanda de alunos para atendi-
mento educacional especializado no AEE, todavia percebe-se a auséncia de profissio-
nais qualificados para esse atendimento.

Deacordo com o Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, o atendimento edu-
cacional especializado,"...| € compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente [...]" (BRASIL,
2011, p.5),é complementare/ou suplementar, e nao substitutivo ao ensino regular. Por-
tanto, todas as escolas devem buscar atenderao que prevé o Decreto citado.

Em relacdo a etapa da ambientacdo, Pimenta e Lima (2005/2006, p.20) desta-
cam que é importante desenvolver nos alunos, futuros professores, habilidades para
o conhecimento e analise das escolas, espaco institucional, onde ocorrem o ensino
e a aprendizagem. Envolve, também, o conhecimento, a utilizacao e a avaliacao de
técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situacoes diversas.

Deacordo com asautoras, esse momento de vivéncia na escola s6 vema contri-
buircom a formacao do docente e a construcao do seu fazer docente.

Conclusao

Avivéncia nessa etapa do programa trouxe significativas contribuicdes para as
alunasresidentes, amadurecimento tanto pessoal quanto profissional, pois ao aden-
traroespaco escolarcomo futuros professores foi possivel veraescola de outraforma.

Esse momento de vivéncia possibilitou que elas conhecessem as diversas ati-
vidades desenvolvidas na escola. Haja vista que as atividades desenvolvidas com
os alunos foram momentos de construcao e reconstrucao de conhecimento, pois se-
gundo Freire “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
Desse modo, é possivel desenvolver a proposta de trabalho elaborada e, simultanea-
mente, refletir sobre as nossas acdes e de ter a certeza de estar no caminho certo.

Possibilitou ainda a analise acerca da pratica, da reflexao critica que permeia
o fazer docente. Além disso, possibilitou pensar que os professores podem desenvol-
verasaprendizagens adquiridas durante a formacao, de forma a lidar com as diferen-
tes situacdes que acontecem nos espacos educativos.
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Experienciar os espacos, as praticas na escola campo, possibilitou ao residente
refletir e agir de forma investigativa, como pesquisadores que buscam proporcionar
aos alunos que estarao aos seus cuidados uma aprendizagem significativa.

Desse modo, “o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de
analise para compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais, organizacio-
nais, nos quais se da a sua atividade docente, para neles intervir’ (PIMENTA; LIMA,
2005/2006, p.17). A vivéncia na escola campo levou a pratica, momento importante
para aplicar as teorias adquiridas durante a licenciatura.

A experiéncia vivenciada no programa proporcionou aos residentes a reflexao
sobreaformacao recebida e asuaatuacao enquanto futuros profissionais da educacao,
para poder, assim, responder aos seguintes questionamentos: que profissional que-
remos ser? Como podemos melhorar a nossa atuacao no que se refere ao processo de
aprendizagem do aluno? Que cidadaos queremos formar e para qual ambiente social?

A partirdos relatos descritos, & possivel perceber que eles ja pensam diferente,
pois esse estar na escola campo permitiu-lhes analisar a profissao que escolheram e
pensar sobre o seu fazer docente na sala de aula e naescola.

Para concluir, essa etapa do programa foi parte importante do processo de for-
macao dos licenciandos, sendo este o0 elemento que possibilitou uma interacao mais
préxima com o cotidiano e as vivéncias da escola. Enfim, esperamos que trazer os re-
latos dos alunos residentes do programa residéncia pedagogica auxilie outros licen-
ciandos a entenderaimportancia do programa para a formacao inicial deles.
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CAPITULO 6

Tertulia dialégica: uma experiéncia exitosa
deindissociabilidade do ensino e pesquisa e
extensaonaformacdoinicial dos professores

Eugenio Eduardo Pimentel Moreira, Jamilastreia Alves da Silva,
Marlene de Alencar Dutra e Scarlett O Hara Costa Carvalho

Introducao

Esse texto brotou da experiéncia de uma acao de extensao desenvolvida no
campus de Caucaia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE), que consistiu no desafio de, por meio da Extensao, promover umaacao educati-
va, cultural e cientifica, articulando os processos de Ensino e Pesquisa e, assim, firmar
a compreensao de que esse tripé sao processos imbricados das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) que dao sentido as suas existéncias.

E comum, no cotidiano académico das IES, se discutir a respeito das praticas de
Ensino, Pesquisa e Extensao de forma que elas parecam independentes ou isoladas,
em virtude da burocracia institucional. Entretanto, quando se debate os problemas
da sociedade em termos de conhecimento, sejam eles tedricos e/ou praticos, verifica-
-Se que uma ac¢ao nao existe sem a outra, pois, embora tenham particularidades em
suas praxis, elas sao interdependentes, se complementam e se interconectam. Por-
tanto, nao se pode afirmar que elas nao existam em separado, mas depreende-se que
aesséncia de cada uma é indissociada das outras.
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Foi partindo desse pressuposto que se realizou, nos semestres de 2021.2 e 2022.2,
o evento “Tertulia Dialdgica”. A Tertdlia foi “uma grande festa”, “reuniao de amigos e
companheiros” que, por meio do sentimento de pertencimento e integracao, se encon-
traram para trocar experiéncias, saberes e sabores da vida. Em suas duas edicdes foram
mobilizados encontros de aprofundamento e estudo na ampliacao dos saberes dialdgi-
cos (DUTRA, 2021) fundantes de uma praxis emancipatoria na formacao docente.

Aprimeira edicao desse evento, no segundo semestre de 2021, ainda durante o
contexto da Pandemia da COVID-19, buscou-se uma mudanca nos processos de ensi-
no e aprendizagem, para nao se perder a conexao com os alunos no ambito académi-
co. Dentre tantos desafios a serem superados, encontrou-se uma metodologia que foi
capaz de mobilizar os alunos a transporas dificuldades e a e mantera aprendizagem.

Diante do sucesso e entusiasmo dessa primeira experiéncia, mas com um ce-
nario diferente e com novas/outras necessidades da pauta formativa docente, é que
desabrochou a “Il Tertdlia Dialdgica: A Pesquisa Cientifica na Formacao Inicial de
Professores”, a fim de efetivar na pratica a relacao com visibilidade nos trés pilares
académicos, tendo como ponto de partida os projetos de pesquisa que deveriam ser
elaborados no componente curricular Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) pelos es-
tudantes dos cursos de licenciatura do campus de Caucaia do IFCE, envolvendo ainda
deformagraciosa o publico externo ao Instituto.

0 evento (de natureza extensionista) procurou nos meandros das palestras, dos
dialogos abertos, da teorizacao, do aprofundamento, da interiorizagao dos conceitos,
decorrentes do Ensino, demonstrar a caracteristica sistémica dos eixos pesquisa-ensi-
no-extensao nas a¢oes universitarias. Com efeito, o presente artigo tem como escopo
apresentar a experiéncia pedagogica exitosa no processo de formacao de professores,
intitulada Tertalia Dialogica, realizada no IFCE (campus Caucaia) em duas edicdes.

Apos essa explanacao da tematica em tela, tracamos as demais secdes do arti-
go.Aseguir descreve-se como foia realizacao do evento, elucidando o objetivo, meto-
dologia e os resultados alcancados. Por fim, apresentam-se algumas consideracoes e
reflexdes sobre a Tert(lia Dialogica.
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Tertulia dialégica: uma mediacao entre
ensino, pesquisa e extensao

Na formacao docente, sabe-se da necessidade de explorar a indissociabilidade
doensino dos diferentes saberes que fundamentam o processoinicial de formacao com
o exercicio da pesquisa e extensao como parte da realizacao dessa educacao formal.

Todavia, ocorre que, na realidade, essa indissociabilidade nao é totalmente
presente na educacao superior brasileira como ja demonstraram alguns estudos, tais
como o de Maciel (2010), Mazzilli; Maciel (2010), entre outros, apesar de que mostram
que, pelo menos grande parte das universidades publicas terem as condi¢des mini-
mas para atender a este principio, especialmente, quando possuem pés-graduacao
consolidada, titulacao académica e o regime de dedicagao exclusiva dos docentes.

Nos cursos de graduagao, muitas vezes, ha uma preocupacao acentuada com o
formalismo do ensino de aspectos tedricos e alguns professores, nem sempre, propi-
ciamotrabalho do ensino com e para a pesquisa e extensao. Ede bom alvitre ressaltar
queaindissociahilidade ensino-pesquisa-extensao nao deve estar presente somente
na formacao inicial. A formacdo continuada também precisa, como defende Névoa
(2017), inserir a profissao para dentro das instituicdes de formacao, em uma efetiva
parceria universidade-escola, especialmente porque muitas das tentativas de forma-
cao continuada sao experiéncias temporarias e que enfatizam a universidade como
l6cus de formacao, ao invés de efetivarem uma real parceria, que Névoa (2017) situa
como acontecendo prioritariamente nas escolas, muitas vezes por inciativa propria
dos gestores escolares e professores, quando na verdade deveria se constituir a partir
de parcerias entre universidades e escolas.

A pardesse cendrio e na tentativa de caminhar na contramao dessa problema-
tica,pormeiodeacaode extensaointitulada “Tertalia Dialégica: A Pesquisa Cientifica
na Formacao Inicial de Professores”, realizada no campus de Caucaia do IFCE, tivemos
dois eventos nos semestres 2021.2 e 2022.2, nos quais se procurou introduzir estu-
dantes das especializacdes, professores do ensino basico das redes privada e publica
e estudantes das licenciaturas nao s6 do IFCE, mas também de outras |ES, nainiciacao
cientifica, despertando-lhes o interesse pela pesquisa e pela extensao.
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Na sua primeira edicao, em novembro de 2021, em plena pandemia, com todos
os desafios do ensino remoto e diante do anseio por extrapolar os limites virtuais, nas-
ceu a proposta da | Tertulia Dialogica, a qual buscou ampliar o espaco das discussoes,
debates e analises reflexivas que foram sendo desenvolvidas ao longo do processo de
formacao docente do componente curricular Didatica, Pratica e Saberes Docentes tra-
balhada na especializacao do Ensino das Ciéncias Humanas e na especializacao do En-
sino nas Ciéncias da Natureza e Matematica ofertadas pelo IFCE- campus Caucaia.

As propostas tematicas apresentadas tiveram seu nascedouro na pauta forma-
tiva construida coletivamente, a qual foi ampliada para o pablico externo. Repensan-
do e favorecendo mdltiplas perspectivas no fazer/saber didatico-metodolégicas do
processo ensino-aprendizagem envolvendo momentos de contextualizacao e signi-
ficacdo da aprendizagem do adulto professor-pesquisador a fim de promover uma
racionalidade da praxis pedagdgica comprometida com a autonomia, autoria e alte-
racao dos professores a partir das trocas de experiéncias e saberes.

Neste contexto, os convidados para a partilha de saberes trouxeram tematicas
pensadas considerando o publico-alvo do evento, que eram professores do Ensino
Basico da rede publica ou privada interessados na pesquisa em educacao e/ou os
professores em processo de formacao inicial. Tivemos ao longo dos quatro dias de |
Tertdlia Dialogica a participacao de cento e dez pessoas certificadas, oito convidados
palestrantes e dois intérpretes de libras que permitiram uma maior acessibilidade.

Nas imagens abaixo, trazemos como recorte o registro de duas atividades de-
senvolvidas pelo google meet? as quais compuseram a programacao oficial da | Ter-
tulia Dialdgica: A conversa sobre Desenho Didatico na Educacao on-line. Inicialmen-
te, houve a discussao acerca da Sequéncia Fedhati e Multirreferencialidade, que foi
mediada pela Doutora Joelma Nogueira dos Santos (IFCE) e a Mestre Raianny Lima
Soares (MM-UFQ); posteriormente, houve a apresentacao do tema Potencializando o
Padlet e Canva na Educacao on-line: Portfélio Digital, que foi uma oficina trazida pela
Mestre Gerlaine Cristina Silva Franco (LEGES-UFC); Houve o debate acerca dos Desafios
Transdisciplinarna Formacao Docente, com os professores Doutores Jacques Therrien
(UECE), Samara Moura (IFCE) e Marlene Dutra (IFCE) (Imagem 01); Metodologias Ativas

2 Interface licenciada, utilizada pelo IFCE durante o periodo pandémico.
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na Mediacao da Aprendizagem de Estudantes com Necessidades Especificas foi a dis-
cussao que contou com a colaboracao das professoras Marilene Calderaro da Silva
Munguba (UFC) e Maria Izalete Inacio Vieira (IFCE).

Figura 1- Palestra: Desafios Transdisciplinares na Formacao Docente.
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Fonte: arquivo pessoal dos pesquisadores (2021).

Figura 2 - Palestra: Metodologias Ativas na Mediacao da
Aprendizagem de Estudantes com Necessidades Especificas.
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)
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Fonte: arquivo pessoal dos pesquisadores (2021).

Na Il Tertalia Dialogica, as tematicas de discussao trazidas para os estudantes
foram organizadas em cinco ciclos de debates relevantes ao mundo académico, os
quais tiveram transmissao ao vivo pelas redes sociais e espaco de interacao por meio
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das ferramentas sincronas disponibilizadas, cujas tematicas e seus respectivos pales-
trantes estao apresentados no quadro a seguir.

Quadro 1-Ciclo de debates da Il Tertdlia Dialdgica.

TITULO DA PALESTRA PROFESSOR MEDIADOR

Pesquisa, Ensino, Docéncia e

) Professor Dr. Jones Baroni (UECE)
Formacao: Entrelacos de Saberes

APesquisa e 0 Ensino de Ciéncias: Do
Conhecimento Cotidiano ao Professor Dr. Cicero Cavalcante (IFCE)
Conhecimento Cientifico

Pesquisa Qualitativa Critica: Trilhas
. Professora Dra Scarlett Carvalho (IFCE)
Metodologicas

APesquisaealmportanciada

Professor Dr. Eugénio Moreira (IFCE
Normalizacao de Trabalhos Académicos : (FCH

AEtica na Pesquisa Cientifica e Professora Dra Marlene de
o CEP/IFCE Alencar Dutra.

Fonte: elaboracao dos autores (2023).

Na secao seguinte, sera apresentado o objetivo geral da acao de extensao, bem
como uma sintese da metodologia adotada para a organizacao e realiza¢ao das ativi-
dades educativas.

Objetivo e Metodologia do Evento

Os desafios da formacao docente em seu processo inicial requerem compro-
misso técnico, politico e social. A pesquisa cientifica necessita de um rigor cientifico
que possibilite a ampliacao da vida profissional e académica. A Il Terttlia Dialdgica
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se prop0s a uma aventura pensante diante desses desafios, promovendo um dialogo
com professores pesquisadores que atuam na area da formacao docente e os profes-
sores do Ensino Basico das redes publica e privada interessados na Pesquisa Educa-
cional e/ou os professores em processo de formacao inicial.

Os cursos de licenciatura do campus Caucaia, tanto na area da Quimica quanto
na area Matematica, apresentavam necessidades especificas para o aprofundamen-
to no estudo e fundamentacao teérico-metodolégica para o desenvolvimento da
racionalidade cientifica que possibilitasse a producao e continuacao da formacao
docente com enfoque cientifico.

Diante desta perspectiva, o objetivo geral desse evento foi possibilitar aos
participantes uma ampliacao de referencial teérico-metodolégico para a Pesquisa
Cientifica na area da Educacao. E, em seu desdobramento, foi possivel auxiliar na
elaboracao dos Projetos de Pesquisas dos futuros professores pesquisadores e instru-
mentalizar para os procedimentos de insercao dos protocolos de pesquisa no Comité
de Eticado IFCE.

A metodologia adotada para o planejamento desse segundo evento conside-
rou a pauta formativa desenvolvida com os estudantes do componente curricular
Trabalho de Conclusao de Curso | (TCCI) da licenciatura em Quimica. Partir do chao da
sala de aula, com problematizacdes que considerem o interesse, lacunas e desejos
aprendentes dos estudantes possibilita um maior engajamento no processo forma-
tivo, porisso foram utilizadas as pautas formativas que “sao importantes dispositivos
de sistematizacao do desejo aprendente do adulto. Sua construcao coletiva permitiu
a abertura das aprendizagens e busca de solu¢des compartilhadas para situacdes
proprias do cotidiano” (DUTRA, 2021, p.120) e das necessidades intersubjetivas em
processo de socializacao.

Os circulos de debates foram distribuidos em 30 horas-aulas, com a mediacao
das professoras Marlene de Alencar Dutra e Jamilastreia Alves da Silva e demais pro-
fessores-pesquisadores envolvidos no projeto e comprometidos com as palestras,
partilha de suas experiéncias e conhecimentos no campo da pesquisa educacional.
Na Imagem 03, temos o banner de divulgacao da segunda edicao do Evento e na Ima-

TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA 103



gem 04 a respectiva programacao de todos os dias em que foram realizadas as pales-
tras, com os professores mediadores e a tematica trabalhada.

Figura3 - Cartazde Divulgacao da |l Tertdlia Dialégica.

Fonte: elaboracao dos autores (2022).

Figura4- Cartazde Divulgacao da |l Tertdlia Dialégica.

Il Tertulia Dialogica:

A Pesquisa Cientifica na
formacéo Inicial de
Professores.

'"Toda cultura cientifica deve comecar
por uma catarse intelectual e afetiva.
Resta, entido, a tarefa mais dificil:
colocar a cultura cientifica em estacdo
de mobilizacéo permanente, substituir o
saber fechado e estatico por um
conhecimento aberto e dindmico,
dialetizar todas as variaveis
experimentais, oferecer enfim a razio,
razdes para evoluir' (BACHELARD, 1996,
p.14).

o4a,/11 /20,
A Pesquisa e a Importancia da
Normalizacéio de Trabalhos Académicts

- Professor Dr. Eugénio Moreira
os8,/14
A Pesquisa Qualitativa Critica: Trilhas
- Professor Dra Scarlett Carvalho

A
A Pesquisa e o Ensino de Ciéncias:
Do Conhecimento Cotidiano ao
Conhecimento Cientifico
- Professor Dr. Cicero Cvalcante
= Brda s [0
A Pesquisa Cientifica e a Difuséo do
conhecimento
- Professor Dr. Jones Baroni

x A Etica na Pesquisa Cientificae o
CEP/IFCE
- Professora Dra. Marlene Dutra

Fonte: elaboracao dos autores (2022).
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0 processo de divulgacao foi feito nas redes sociais e por meio de listas de
e-mail. Asinscricdes foram gratuitas e se deram mediante formularios préprios para o
evento e o requisito essencial para participacao era, simplesmente, ter interesse nas
tematicas debatidas, nao sendo necessario processo de selecao. Ao final, foram bene-
ficiados nas duas edicoes do evento, aproximadamente, cento e cinquenta (150) certi-
ficacdes de participacdo e no processo de elaboracao de projetos de pesquisa tivemos
doze protocolos de pesquisa submetidos e aprovados no comité de ética do IFCE.

Na realizacao do evento, também foi divulgado e informado todo o processo
e aimportancia de se submeter ao Comité de Etica um projeto para quem ira realizar
pesquisa com seres humanos, resguardando, assim, os interesses do pesquisador e
proporcionando um trabalho com rigor cientifico.

Por fim, procedeu-se a uma avaliacao, por meio da qual constatou-se que uma
das potencialidades da Terttlia Dialégica foi oportunizar interacao e comunicagao
entre discentes e docentes, mesmo via online. Ademais, infere-se que esse evento
despertou o pensamento critico-reflexivo paraa Pesquisa em Educacao, incentivando
os alunos na area da pesquisa, dentre outros resultados propositivos que serao apre-
sentados na se¢do seguinte.

Resultados da praxis

Os resultados obtidos sugeriram a relevancia desse tipo de a¢do educativa,
dando um significado a pesquisa e a extensao como principios didaticos nos cursos de
formacao de professores no ambito do campus de Caucaia do IFCE, com impactos na
melhoria da qualidade do ensino. Para além disso, a relacao que se estabeleceu entre
o IFCE e estudantes de outras instituicdes de ensino se deu com vistas a uma atuacao
transformadora, ou seja, a um processo dialdgico ancorado na dialética como relacao
da teoria e pratica. Outrossim, constituiu-se num projeto diferenciado, possibilitando
reconstruir novas possibilidades para uma instrucao docente mais atraente e dinamica.

Assim, pode-se dizer que o evento Tert(lia dialogica “adubou 0 solo”, deixando-
-o fértil para futuras acoes de valorizacao ao dialogo e, consequentemente, as intera-
¢oes dialdgicas. Morin (1991, p. 20) afirma que “a interacao dialdgica entre os sujeitos
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participantes de uma acao regenera o conhecimento compartilhado assim como re-
genera 0s proprios sujeitos envolvidos pelo conhecimento”.

Ainteracao dialdgica, assim, se torna imprescindivel para a formacao de cida-
daos criticos e autdbnomos e, para corroborar com essa compreensao, vale citar Pau-
lo Freire, que nos ensinou que “O pensar critico implica o dialogo, que é, também, o
unico capaz de gera-lo. Sem ele, nao ha comunicacao e, sem esta, nao ha educacao. A
educacao é dialogo” (FREIRE, 1997, p. 154).

Ademais, os encontros entre docentes e discentes propiciaram a interacao so-
cial na construcao do conhecimento compartilhando com o pensamento de Vygotsky
(2001) ao conceber a aprendizagem nao como um processo isolado, mas como uma
atividade coletiva.

Na avaliacao da acao educativa vivenciada, constatou-se aimportancia de ati-
vidades propiciadoras de espacos para encontros e soar de vozes diversas com pen-
samentos, conhecimentos, experiéncias, saberes e visoes de mundo diferenciadas
favorecendo a aprendizagem.

Diante desse cenario, reafirmamos a relevancia de praticas pedagogicas e
acoes educativas reflexivas que busquem e valorizem a conexao entre o tripé institu-
cional do ensino da pesquisa e da extensao, dando, assim, um significado a pesquisa
e a extensao como principios didaticos nos cursos de formacao de professores, com
impactos na melhoria da qualidade do ensino. Para além disso, a relacao que se esta-
beleceu entre o IFCE campus Caucaia e os estudantes de outras instituicdes de ensino
se deu com vistas a uma atuacao transformadora, ou seja, a um processo dialégico
ancorado na dialética como relacdo da teoria e pratica.

Outrossim, a “Tertdlia dialogica” proporcionou um espaco de dialogo inclusivo
e respeitoso, favorecendo a formacao de cidadaos criticos e participativos, além de
constituir-se num projeto diferenciado, possibilitando reconstruir novas possibilida-
des para uma instrucao docente mais atraente, dinamica, mobilizadora e estetica-
mente comprometida com o rigor das Ciéncias Humanas e Sociais.

Consideracoes Finais
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As atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao, por mais imprescindiveis que
possam ser, se nao forem revisadas e atualizadas de forma critica, criteriosa e cons-
tantemente, com vista a democratizacao do saber, em vez de libertadoras, podem
tornar-se em algo alienante e desmotivador, deixando, entao, de cumprir a principal
funcdo social: difundir elementos para a formacao de individuos livres, auténomos,
criticos e transformadores da sociedade.

Nao obstante a indissociahilidade entre ensino, pesquisa e extensao nao ser
uma realidade absolutamente presente nas IES brasileiras, as investigacdes e pra-
ticas académicas assinalam atualmente varios caminhos para a sua concretizacao,
que precisamos conhecer e praticar nas realidades, sobretudo, de formacao inicial de
professores. A titulo exemplificativo, pode-se indicar a curricularizacao da extensao,
conhecida ainda como integralizacao ou creditacao da Extensao, em observancia a
Meta 12 do Plano Nacional de Educacao de 2014, que estabelece a obrigatoriedade
da oferta de, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos
para a graduacao em programas e projetos de extensao universitaria.

Os programas de inducao profissional,como a Residéncia Universitaria e o Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) também sao efetivados
geralmente em projetos de ensino-pesquisa-extensao. Aqui, vale salientar a impor-
tancia destes nessa fase crucial da carreira docente.

Os estagios supervisionados poderiam ser também um terreno fértil para a
indissociabilidade dos pilares universitarios, mas, em razao de Projetos Politicos
Pedagogicos desatualizados, ainda permanecem centralizados nas etapas de obser-
vacao e regéncia. No entanto, é importante destacar que a formacao de professores
nao pode se limitar a reproducao das praticas existentes, tampouco confinar-se aos
componentes tedricos. Ao contrario, deve se induzir o ensino, a pesquisa e a extensao
a serem vinculadas as condicoes reais da profissao, promovendo uma visao critica e
pratico-reflexiva, bem como contribuindo na formacao autdénoma e significativa de
profissionais, 0s quais atuarao na educacao basica.

Abracamos o entendimento que a articulacao entre o ensino, a pesquisa e
a extensao deva ser missao em todas as disciplinas em que se fazem presentes no
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curriculo e na conducao do processo pedagégico de ensino e de aprendizagem dos
estudantes.

Aguisa de conclusdo, vale ressaltar que se espera que a experiéncia aqui apon-
tada possa provocar o leitor a uma reflexao sobre a conscientizacao necessaria aos
educadores a respeito da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensao,
principalmente, na formacao de novos professores.

Assim, ao concluir este artigo, sublinhamos que nos sentimos gratificados por
podermos representar colegas professores do campus de Caucaia - IFCE, na certeza de
que o esforco, o tempo e a dedicacao de cada um as pesquisas, estudos e experiéncias
que integram a praxis docente representam uma valiosa contribuicdo intelectual no
campo do ensino e formacao de professores, na perspectiva de uma sociedade mais
humana, justa e solidaria, razao maior do nosso educar.
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CAPITULO 7

Integrando a Agenda 2030 e 0s Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel na
Disciplina de Projetos Sociais

Marcos Alberto de Oliveira Vieira

Introducao

Aintegracao dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) em diversas
areas do conhecimento, especialmente na educacao, é essencial para fomentar uma
sociedade mais consciente e preparada para enfrentaros desafios do século XXI. Aedu-
cacao desempenha um papel crucial na capacitacao de individuos para compreende-
rem a complexidade dos problemas globais e locais, promovendo o desenvolvimento
de habilidades criticas e inovadoras necessarias para a resolucao desses problemas.

Educacao como Catalisadora de Mudanca

A educacao é uma ferramenta poderosa para a transformacao social e eco-
ndmica. Ao incorporar os ODS nos curriculos educacionais, as instituicdes de ensino
podem preparar os alunos para se tornarem agentes de mudanca em suas comuni-
dades. Isso envolve ndao apenas a transmissao de conhecimento, mas também o de-
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senvolvimento de competéncias como pensamento critico, colaboracao, criatividade
e responsabilidade social.

Interdisciplinaridade e Colaboracao

A natureza interconectada dos ODS exige uma abordagem interdisciplinar, na
qual diferentes areas do conhecimento colaboram para encontrar solugdes integra-
das. Porexemplo,adisciplina de Projetos Sociais pode se beneficiar da integracao dos
ODSaoincentivar os alunos a aplicar conceitos de sustentabilidade em projetos pra-
ticos, promovendo a colaboracao entre disciplinas como economia, sociologia, meio
ambiente e tecnologia.

Impacto na Comunidade

Aintegracao dos ODS na educacao também tem o potencial de gerarimpactos
positivos nas comunidades locais. Ao envolver os alunos em projetos que abordam
questdes reais, como pobreza, desigualdade e degradacao ambiental, as instituicdes
de ensino podem contribuir para o desenvolvimento sustentavel das comunidades
em que estao inseridas. Isso nao apenas melhoraa qualidade de vida local, mas tam-
bém fortalece o vinculo entre a academia e a sociedade.

Contudo, a Agenda 2030 e os ODS oferecem um quadro abrangente para o de-
senvolvimento sustentavel, e suaintegracao na educacao é fundamental para prepa-
rar as futuras geracoes para enfrentar os desafios globais. A educacao, ao incorporar
0s ODS, ndo apenas promove o desenvolvimento de habilidades essenciais, mas tam-
béminspiraosalunosasetornarem lideres e inovadores comprometidos coma cons-
trucao de um futuro mais sustentavel e equitativo. Através da educacao, podemos
mobilizar esforcos coletivos para alcancar os objetivos da Agenda 2030, garantindo
um mundo melhor para as geracoes presentes e futuras.

A concretizacao da Agenda 2030 e dos Objetivos de Desenvolvimento Susten-
tavel (ODS) é uma tarefa monumental que requer esforcos coordenados e integrados
em nivel global, nacional e local. A colaboracao entre diferentes atores da sociedade
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é fundamental para superar os obstaculos e maximizar as oportunidades que surgem
ao longo desse caminho.

Colaboracao Multissetorial

A colaboracao multissetorial é essencial para o sucesso dos ODS. Governos,
setor privado, organizacbes nao governamentais, comunidades locais e individuos
devem trabalhar em conjunto para alcancar as metas estabelecidas. Essa colabora-
cao permite a alavancagem de recursos, conhecimentos e capacidades, promovendo
solucdes inovadoras e eficazes para os desafios do desenvolvimento sustentavel.

Os governos tém um papel central na criagdo de um ambiente propicioaimple-
mentacao dos ODS, através do desenvolvimento de politicas publicas coerentes e in-
tegradas que incentivem praticas sustentaveis. O setor privado, por sua vez, pode con-
tribuir significativamente investindo em tecnologias limpas, promovendo praticas
empresariais responsaveis e criando empregos verdes. As organizacoes da sociedade
civil desempenham um papel crucial na defesa dos direitos humanos, na promocao
da justica social e na implementacao de projetos comunitarios que visem ao desen-
volvimento sustentavel.

Monitoramento e Avaliacao

0 monitoramento e a avaliacao sao componentes criticos para o sucesso dos
ODS. Estabelecer sistemas robustos de monitoramento permite acompanhar o pro-
gresso em direcao as metas, identificar areas que necessitam de atencao especial e
ajustar estratégias conforme necessario. A coleta de dados precisa e oportuna € es-
sencial parainformaratomada de decisdes e garantir que os esforcos estejamalinha-
dos com os objetivos estabelecidos.

Além disso, a transparéncia e a prestacao de contas sao fundamentais para
mantera confianca e o engajamento de todas as partes interessadas. Relatorios regu-
lares sobre o progresso dos ODS ajudam a garantir que os compromissos assumidos
sejam cumpridos e que as acoes sejam direcionadas para onde sao mais necessarias.
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Engajamento Comunitario

0 engajamento comunitario é outro aspecto vital na implementacao dos
ODS. As comunidades locais estao na linha de frente dos desafios do desenvolvi-
mento sustentavel e tém um papel crucial na identificacao de solucdes que sejam
culturalmente apropriadas e eficazes. 0 empoderamento das comunidades para
participar ativamente no processo de desenvolvimento é essencial para garantir
que as solucdes sejam sustentaveis a longo prazo.

Todavia, aAgenda 2030 e 0s ODS oferecem uma estrutura abrangente para pro-
mover um desenvolvimento sustentavel e inclusivo. Aimplementacao bem-sucedida
desses objetivos requer um compromisso coletivo e acdes coordenadas de todos os
setores da sociedade. Ao fomentar a colaboracao, o monitoramento eficaz, o enga-
jamento comunitario e a educacao, podemos avancar em direcao a um futuro mais
justo, equitativo e sustentavel para todos. A jornada é desafiadora, mas com determi-
nacao e cooperacao, 0s ODS podem se tornaruma realidade tangivel, beneficiando as
geracoes presentes e futuras.

Ao continuara discussao sobre aintegracao dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) na educacdo, é importante destacar algumas estratégias especifi-
cas que podem ser adotadas para efetivar essa integracao e maximizar seu impacto.

Estratégias para a Integracao dos ODS na Educacao

1. Curriculo Interdisciplinar: desenvolver curriculos que integrem os ODS de
maneira interdisciplinaré crucial. Isso significa que os principios de susten-
tabilidade devem serincorporados em diversas disciplinas, desde ciéncias
naturais até ciéncias sociais e humanidades. Essa abordagem ajuda os
alunos a verem as conexdes entre diferentes areas do conhecimento e a
entenderem como elas se relacionam com os desafios globais.

2. Projetos Praticos e Comunitarios: incentivar os alunos a participar de
projetos praticos que abordem os ODS em suas comunidades locais pode
ser uma maneira eficaz de aplicar o aprendizado tedrico. Esses projetos
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nao apenas proporcionam experiéncia pratica, mas também fortalecem
o vinculo dos alunos com suas comunidades, promovendo um senso de
responsabilidade social.

3. Parcerias com OrganizacOes Locais e Internacionais: estabelecer parcerias
com ONGs, empresas e outras instituicdes que trabalham em prol dos ODS
pode enriquecer a experiéncia educacional. Essas parcerias podem ofere-
cer oportunidades de estagio, projetos colaborativos e acesso a recursos
adicionais que complementam o aprendizado em sala de aula.

4. Uso de Tecnologias Educacionais: as tecnologias educacionais podem ser
ferramentas poderosas para ensinar sobre os ODS. Plataformas online,
aplicativos e recursos digitais podem oferecer conteudos interativos e
atualizados que engajam os alunos de maneira inovadora. Além disso, a
tecnologia pode facilitar a colaboracdo entre alunos de diferentes partes
do mundo, promovendo uma perspectiva global.

5. Formacao de Educadores: para que a integracao dos ODS seja eficaz, é es-
sencial que os educadores estejam bem preparados. Programas de forma-
cao continua devem ser oferecidos para capacitar os professoresaincorpo-
rar os ODS em suas praticas pedagdgicas de maneira eficaz.

Impacto a Longo Prazo

Aintegracao dos ODS na educacao nao apenas prepara os alunos para enfrentar
desafiosfuturos, mastambém contribui paraa criacao de uma sociedade mais conscien-
te e engajada. A medida que os alunos se tornam mais informados e comprometidos
com os principios de sustentabilidade, eles estao mais aptos a influenciar positivamen-
te suas comunidades e a desempenhar papéis de lideranca em suas futuras carreiras.

Em altima andlise, a educacao para o desenvolvimento sustentavel é uma
ponte para um futuro mais equilibrado e justo. Ao integrar os ODS nos curriculos edu-
cacionais, estamos investindo na capacidade das futuras geracdes de liderar com res-
ponsabilidade einovacao. Essa abordagem educativa nao é apenas umaresposta aos
desafios atuais, mas uma estratégia proativa para garantir que o desenvolvimento
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sustentavel seja uma realidade duradoura. Com compromisso e a¢ao coordenada, a
educacao pode sera chave para deshloquear um futuro no qual todos tenhama opor-
tunidade de prosperarem harmonia com o planeta.

Analise dos Impactos

Nesta secao, o artigo ira explorar detalhadamente os impactos observados e es-
perados da integracao dos ODS na disciplina de Projetos Sociais do IFCE. A analise sera
baseada em dados coletados através de avaliagdes de alunos, feedback de

parceiros comunitarios e observacoes diretas dos projetos realizados.

Impactos nos Estudantes

1. AumentodaConscientizacao Global: os estudantes demonstraram ummaior
entendimento das questdes globais e locais relacionadas aos ODS. Essa
conscientizacao é evidenciada pela capacidade dos alunos de identificar e
discutir problemas de desenvolvimento sustentavel em suas comunidades.

2. Desenvolvimento de Habilidades Praticas: por meio da aplicacao dos co-
nhecimentos tedricos em projetos praticos, os estudantes desenvolveram
habilidades essenciais, como gestao de projetos, comunicacao eficaz e
resolucao de problemas. Essas competéncias sao fundamentais para o su-
cesso profissional em qualquer area.

3. Engajamento e Motivacao: a abordagem pratica e relevante da disciplina
aumentou o engajamento e a motivacao dos estudantes. Ao verem o im-
pacto direto de seus projetos, os alunos se sentiram mais motivados a con-
tribuir para o desenvolvimento sustentavel.

Impactos na Comunidade

1. Beneficios Tangiveis: os projetos desenvolvidos pelos estudantes resul-
taram em melhorias tangiveis em varias areas, como educacao, salde, e
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sustentabilidade ambiental. Exemplos incluem campanhas de conscienti-
zacao, iniciativas de reciclagem e programas de apoio educacional.

2. Fortalecimentodas Parcerias Comunitarias:a colaboragao com organizagdes
locais e ONGs foi fortalecida, resultando em uma rede de apoio mais robusta
para iniciativas futuras. Essas parcerias também proporcionaram aos estu-
dantes uma compreensao mais profunda das necessidades e desafios locais.

3. Empoderamento Comunitario: ao envolver os membros da comunidade
nos projetos, houve um aumento no empoderamento e na capacidade de
auto-organizacao para enfrentar desafios futuros.

Conclusao e Recomendacoes

A conclusao do artigo sintetiza os principais achados da pesquisa e discute as
implicacdes para a pratica educacional e o desenvolvimento comunitario. As reco-
mendacoes incluem:

Expansao do Modelo: considerar a expansao do modelo de integracao dos ODS
paraoutrasdisciplinas e cursos dentro do IFCEe em outras instituicbes de ensino.
Aperfeicoamento Continuo: continuar a coletar feedback de estudantes e
parceiros comunitarios para refinar e melhorara abordagem metodoldgica.
Disseminacao de Boas Praticas: compartilhar as experiéncias e resultados
obtidos com outras institui¢cdes de ensino e organizacdes interessadas em
promover a educacao para o desenvolvimento sustentavel.

Pesquisa Futura: realizar estudos longitudinais para avaliar os impactos a
longo prazo da integracao dos ODS na educacao e explorar novas estraté-
gias pedagogicas que possam serincorporadas.

Fechamento

Em altima analise, a integracao dos ODS na disciplina de Projetos Sociais do IFCE
representa um passo significativo em direcao a uma educacgao mais relevante e impac-
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tante. Ao preparar os estudantes para serem lideres e inovadores no campo do desen-
volvimento sustentavel, a instituicao contribui para a criacao de um futuro mais justo
e sustentavel para todos. As licoes aprendidas e os sucessos alcancados podem servir
como modelo para outras iniciativas educacionais em todo o mundo, reforcando a im-
portancia daeducacao como uma forca motriz paraatransformacao social eambiental.

MARCO TEORICO

Integrando a Agenda 2030 e os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel - ODS na
Disciplina de Projetos Sociais/IFCE

0 marco tedrico deste artigo é fundamentado na intersecao entre a educacao
para o desenvolvimento sustentavel e a integracao dos Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODS) no curriculo académico, com foco na disciplina de Projetos
Sociais no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Este
marco teorico explora as bases conceituais e teéricas que sustentam a proposta de
integrar os ODS na educacao, destacando a relevancia e asimplicacdes dessa integra-
¢ao para o ensino superior.

1. Educacéo para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS)

A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) é um conceito que promo-
ve a inclusao de principios de sustentabilidade em todos os niveis de educacao. A EDS
visa capacitarindividuos a tomar decisdes informadas e responsaveis que considerem o
impacto social, econdmico e ambiental de suas a¢des. AUNESCO define a EDS como uma
abordagem educacional que busca transformara sociedade através do empoderamento
dosindividuos, promovendo uma compreensao critica e sistémica dos desafios globais.

Principios da EDS: a EDS enfatiza a interconexao entre os sistemas huma-
nos e naturais, aimportancia da equidade intergeracional e a necessidade
de uma abordagem holistica para a resolucao de problemas. Esses princi-
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pios sao fundamentais para preparar os estudantes para enfrentar os de-
safios complexos do mundo contemporaneo.

2. Agenda 2030 e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)

A Agenda 2030, adotada pela Assembleia Geral das Nacoes Unidas em 2015,
estabelece um conjunto de 17 ODS que visam erradicar a pobreza, proteger o plane-
ta e garantir prosperidade para todos até 2030. Os ODS sao universais, integrados e
indivisiveis, abrangendo as dimensdes econdmica, social e ambiental do desenvolvi-
mento sustentavel.

Relevancia dos ODS: 0s ODSfornecem um quadro de referénciaparaaacao
global, incentivando a colaboragao entre governos, setor privado, socieda-
de civil e cidadaos. Na educacao, os ODS servem como uma ferramenta
para contextualizar o aprendizado e promover uma compreensdo mais
ampla dos desafios globais.
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3. Integracdo dos ODS no Curriculo Académico

A integracao dos ODS no curriculo académico é uma estratégia para alinhar a
educacao com os desafios e oportunidades do desenvolvimento sustentavel. Essa inte-
gracao envolve a incorporacao dos principios dos ODS em disciplinas e programas edu-
cacionais, promovendo a aprendizagem ativa e a aplica¢ao pratica do conhecimento.

Beneficios da Integracao: a inclusao dos ODS no curriculo académico ofe-
rece diversos beneficios, incluindo o desenvolvimento de competéncias
transversais, como pensamento critico, resolucao de problemas e colabo-
racao. Além disso, promove o engajamento dos estudantes com questoes
locais e globais, preparando-os para serem cidadaos globais responsaveis.

4. Projetos Sociais como Ferramenta Educacional

Os projetos sociais sao uma ferramenta pedagdgica eficaz para aplicar os prin-
cipios dos ODS na pratica. Eles permitem que os estudantes desenvolvam e imple-
mentem solucdes para desafios sociais reais, promovendo uma aprendizagem expe-
riencial que € ao mesmo tempo relevante e impactante.

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP): a ABP é uma abordagem edu-
cacional que enfatiza a aprendizagem através da realizacao de projetos
praticos. No contexto dos ODS, a ABP permite que os estudantes explorem
questoes de desenvolvimento sustentavel em profundidade, desenvol-
vendo solucdes criativas e inovadoras.

5. Teorias de Aprendizagem Ativa e Participativa

0 marco tedrico também se apoia em teorias de aprendizagem ativa e partici-
pativa que destacam a importancia do envolvimento dos estudantes no processo de
aprendizagem. Essas teorias sustentam que o aprendizado é mais eficaz quando os
estudantes estao ativamente engajados na construcao de seu proprio conhecimento.

Vygotsky e a Aprendizagem Social: a teoria de Vygotsky sobre a aprendi-
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zagem social enfatiza o papel das interacdes sociais no desenvolvimento
cognitivo. No contexto da integracao dos ODS, essas interacoes sao funda-
mentais para promovera colaboracao eatroca deideias entre os estudantes.

A teoria da aprendizagem de Vygotsky (1989) defende que o aprendi-
zado se da pela interagdo social e que o desenvolvimento do sujeito é
resultado da relacdo com o mundo e com as pessoas com as quais ele
se relaciona. O objetivo dessa teoria é constatar como as funcdes psi-
colégicas evoluem de sua forma primaria para processos psicologicos
superiores. Sendo assim, a teoria visa identificar as transformacdes
psicologicas e cognitivas existentes nas interacdes do sujeito com o
mundo (VYGOTSKY, 1989).

Aprendizagem Experiencial de Kolb: a teoria de aprendizagem experien-
cial de Kolb destaca a importancia da experiéncia pratica no processo de
aprendizagem. A aplicacao dos ODS por meio de projetos sociais propor-
ciona um contexto rico para a aprendizagem experiencial. Em termos de
principios educacionais, a conceituacao kolbiana de aprendizagem e de-
senvolvimento pretende diferenciar-se:

[..] de teorias racionalistas e outras teorias cognitivistas que tendem
a dar énfase primordial a aquisicdo, manipulacao e uso de simbolos
abstratos, e de teorias comportamentais de aprendizado que negam
qualquer papel a consciéncia e a experiéncia subjetiva no processo de
aprendizado. Deve-se enfatizar, no entanto, que o objetivo deste traba-
Lho [é] sugerir, através da aprendizagem experiencial, uma perspectiva
holistica, integrativa, que combina experiéncia, percepcao, cognicao e
comportamento. (KOLB; 1984, p. 20-21)

Marco Tedrico

0 marco tedrico deste artigo estabelece uma base sélida para a analise da in-
tegracao dos ODS na disciplina de Projetos Sociais no IFCE. Ao combinar conceitos de
educacdo para o desenvolvimento sustentavel, teorias de aprendizagem ativa e a es-
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trutura dos ODS, este marco tedrico oferece uma compreensao abrangente dasimpli-
cacOes e oportunidades dessa integracao. Através dessa lente tedrica, o artigo busca
explorar como a educacao pode ser uma forca motriz para a transformacao social e
ambiental, preparando os estudantes para enfrentar os desafios do século XXI com
criatividade e responsabilidade.

METODOLOGIA

Para elaborar um texto em topicos detalhando a metodologia do artigo cienti-
fico Integrando a Agenda 2030 e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS
na Disciplina de Projetos Sociais/IFCE, & importante considerar os elementos comuns
em metodologias de artigos cientificos. A seguir, apresento uma estrutura possivel
para a metodologia, baseada em praticas comuns de pesquisa. Note que, sem acesso
ao artigo especifico, esta é uma abordagem genérica:

Metodologia

1. ObjetivodaPesquisa
Definir o proposito principal da integracao dos ODS na disciplina
de Projetos Sociais.
Identificar os resultados esperados em termos de aprendizado e
impacto comunitario.

2. ContextoeJustificativa
Descrever o contexto institucional do IFCE e a relevancia da disciplina de
Projetos Sociais.
Justificara escolha dos ODS como framework para a disciplina.

3. DesenhodaPesquisa
Explicar o tipo de pesquisa (qualitativa, quantitativa ou mista).
Detalhar o desenho metodolégico adotado, como estudos de caso, pesqui-
sa-acao, etc.

4. Selecaodos Participantes
Descrever o processo de selecao dos alunos e professores envolvidos.
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Incluir critérios de inclusao e exclusao, se aplicavel.
5. Procedimentos de Coleta de Dados
Detalhar os métodos de coleta de dados, como entrevistas, questionarios,
observacao direta, etc.
Explicar como os dados foram registrados e armazenados.
6. Instrumentos de Pesquisa
Descrever os instrumentos utilizados para coleta de dados, como roteiros
de entrevistas ou formularios de avaliacao.
Incluirinformacdes sobre a validacao e confiabilidade dos instrumentos.
7. Analise de Dados
Explicar as técnicas de analise de dados utilizadas, como analise de con-
teddo, estatistica descritiva, etc.
Detalhar o processo de interpretacao dos dados em relagao aos objetivos
da pesquisa.
8. IntegracdaodosODS
Descrever como 0s ODS foram incorporados no curriculo da disciplina.
Explicar as atividades e projetos desenvolvidos pelos alunos em alinha-
mento com os ODS.
9. Avaliacao e Feedback
Detalhar os métodos de avaliacao do impacto da integracao dos ODS na
disciplina.
Incluirfeedback de alunos e professores sobre a experiéncia.
10. Consideracdes Eticas
Descrever as consideracdes éticas tomadas durante a pesquisa, como con-
sentimento informado e confidencialidade dos participantes.

Selecdo dos Participantes

1. Processo de Selecao
Alunos: a selecao dos alunos para participar do estudo foi baseada em sua
matricula na disciplina de Projetos Sociais no IFCE. Todos os alunos inscritos
na disciplina durante o periodo de estudo foram convidados a participar.
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Professores: os professores envolvidos foram selecionados com base em
sua experiéncia e interesse em integrar os ODS no curriculo. Aqueles que
jatinham experiéncia prévia com projetos de sustentabilidade foram prio-
rizados.

2. Critériosde Inclusao e Exclusao
Inclusao: alunos regularmente matriculados na disciplina e professores
com interesse em praticas pedagogicas inovadoras.
Exclusao: alunos que nao estavam regularmente matriculados ou que nao
consentiram em participar do estudo, e professores que nao demonstra-
ram interesse em integrar os ODS.

Procedimentos de Coleta de Dados

1. Métodosde Coleta de Dados
Entrevistas: realizadas com professores para entender suas percepgdes so-
bre aintegracao dos ODS.
Questionarios: aplicados aos alunos para avaliar seu entendimento e en-
gajamento com os ODS.
Observacao Direta: observacdes em sala de aula para registrar a dinamica
das atividades relacionadas aos ODS.

2. Registroe Armazenamento de Dados
Os dados das entrevistas foram gravados e transcritos para analise posterior.
Os questionarios foram digitalizados e armazenados em um banco de da-
dos seguro.
As observacoes foram registradas em notas de campo e posteriormente di-
gitadas para analise.

Instrumentos de Pesquisa

1. Descricaodos Instrumentos
Roteiros de Entrevista: desenvolvidos para guiar as entrevistas com per-
guntas abertas sobre a experiéncia dos professores.
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Formularios de Avaliacao: questionarios estruturados para medir o conhe-
cimento e a percepcao dos alunos sobre os ODS.

Validacao e Confiabilidade

Os instrumentos foram validados por especialistas em educacao e susten-
tabilidade para garantir sua relevancia e clareza.

Testes piloto foram conduzidos para assegurar a confiabilidade dos ques-
tionarios.

Andlise de Dados

1.

Técnicas de Analise

Andlise de Conteuado: utilizada para interpretar as transcricoes das entre-
vistas, identificando temas e padrdes recorrentes.

Estatistica Descritiva: Aplicada aos dados dos questionarios para resumir
asrespostas dosalunos.

Interpretacao dos Dados

Os dados foram analisados em relacao aos objetivos da pesquisa, focando
emcomoaintegracao dos ODSinfluenciou o aprendizado e 0 engajamento
dosalunos.

Integragéo dos ODS

1.

Incorporacao no Curriculo

0s ODS foram incorporados por meio de modulos especificos na disciplina,
abordando temas como pobreza, igualdade de género e acao climatica.
Atividades e Projetos: os alunos desenvolveram projetos praticos que
aplicavam os conceitos dos ODS em contextos locais, como campanhas de
conscientizacao e iniciativas de reciclagem.

Avaliacéo e Feedback

1.

Métodos de Avaliacao

Avaliacdes continuas foram realizadas para medir o impacto dos ODS no
aprendizado dosalunos, incluindo autoavaliacoes e avaliacoes por pares.
Feedback de Alunos e Professores
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Feedback qualitativo foi coletado por meio de grupos focais, no quais alu-
nos e professores discutiram suas experiéncias e sugeriram melhorias.

Consideracdes Eticas

1. Consentimento Informado

Todos os participantes foram informados sobre os objetivos e procedimen-
tos do estudo e consentiram formalmente em participar.
Confidencialidade

Asidentidades dos participantes foram protegidas, e os dados foram arma-
zenados de forma segura para garantir a privacidade.

Essa estrutura pode ser adaptada conforme as especificidades do artigo em

questao. Se vocé tiveracesso ao artigo, podera ajustar os topicos para refletir com pre-
cisao a metodologia utilizada pelos autores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Resultados

126

1. Engajamento dosAlunos

Aumento do Interesse: observou-se um aumento significativo no interesse
dos alunos pela disciplina de Projetos Sociais apds a integracao dos ODS.
Os questionarios revelaram que 85% dos alunos se sentiram mais motiva-
dos a participar das atividades propostas.

Desenvolvimento de Competéncias: os alunos relataram melhorias em
habilidades como pensamento critico, colaboracao e resolucao de proble-
mas. As autoavaliacoes indicaram que 78% dos participantes perceberam
umaprimoramento em suas capacidades de trabalharem equipe e aplicar
conceitos tedricos em situacoes praticas.

Impacto dos Projetos

Contribuicao para a Comunidade: os projetos desenvolvidos pelos alunos
tiveram impactos tangiveis nas comunidades locais. Por exemplo, uma ini-
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ciativa de reciclagem resultou em uma reducao de 20% no desperdicio em
uma escola parceira.
Sustentabilidade e Inovacao: os alunos demonstraram criatividade ao propor
solucdes sustentaveis para problemas locais, como a criacao de hortas comu-
nitarias e campanhas de conscientizacao sobre o uso eficiente de recursos.

3. Feedback dos Professores
Percepcao Positiva: os professores relataram uma experiéncia positiva
com a integracao dos ODS, destacando a relevancia dos temas para o con-
texto educacional atual. Eles observaram uma melhoria na dinamica de
sala deaula e no engajamento dos alunos.
Desafios Identificados: alguns desafios foram mencionados, como a ne-
cessidade de mais recursos e tempo para implementar plenamente os
projetos. Os professores sugeriram a inclusao de mais treinamentos para
facilitaraintegracao dos ODS.

Discussdo

1. Relevanciados ODS na Educacao
Alinhamento com a Agenda 2030: a integracao dos ODS na disciplina de
Projetos Sociais mostrou-se alinhada com os objetivos da Agenda 2030,
promovendo uma educac¢ao que vai além da transmissao de conhecimen-
toe umincentivo a acao social e a responsabilidade global.
Educacao Transformadora: os resultados indicam que a educacao pode ser
uma poderosa catalisadora de mudanca, preparando osalunos para se tor-
narem agentes de transformacao em suas comunidades.

2. Desafios e Oportunidades
Desafios Logisticos: aimplementacao dos ODS apresentou desafios logisti-
cos, como a necessidade de recursos adicionais e tempo para planejamen-
to e execucao dos projetos. No entanto, esses desafios também represen-
tam oportunidades para inovacao e colaboracao entre diferentes setores
dainstituicao.
Potencial de Expansao: a experiéncia positiva relatada por alunos e pro-
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fessores sugere que a integracao dos ODS pode ser expandida para outras
disciplinas e contextos educacionais, potencializando o impacto positivo
naformacaodosalunos.

Implicacdes para o Futuro

Fortalecimento de Parcerias: a colaboracao entre a instituicao de ensino e
a comunidade local foi fortalecida, criando um ambiente propicio para o
desenvolvimento de projetos sustentaveis e inovadores.

Continuidade e Sustentabilidade: para garantir a continuidade e susten-
tabilidade dos esforcos, é essencial que as instituicdes de ensino invistam
em capacitacao docente erecursosadequados, além de fomentaruma cul-
tura deinovacao e responsabilidade social entre os alunos.

Os resultados deste estudo destacam a importancia e o potencial da integra-
cao dos ODS na educacao, oferecendo insights valiosos para futuras iniciativas que

busquem alinhar o ensino com os desafios e oportunidades do século XXI.

128

4,

Impacto na Formacao Profissional

Desenvolvimento de Habilidades Relevantes: a integracao dos ODS na dis-
ciplina de Projetos Sociais nao apenas enriqueceu o conteido académico,
mas também proporcionou aos alunos o desenvolvimento de habilidades
altamente valorizadas no mercado de trabalho atual, como pensamento
sistémico, adaptabilidade e consciéncia global.

Preparacao para Desafios Futuros: os alunos demonstraram uma maior ca-
pacidade de analisar problemas complexos e propor solucdes inovadoras,
habilidades essenciais para enfrentar os desafios globais emergentes.
Mudanca de Perspectiva

Conscientizacao Ampliada: os dados coletados indicam uma mudanca sig-
nificativa na perspectiva dos alunos em relacao a questdes globais. 90%
dos participantes relataram uma maior compreensao da interconexao en-
tre problemas locais e globais ap6s a experiéncia com os ODS.
Empoderamento e Agéncia: observou-se um aumento no senso de empo-
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deramento entre os alunos, com 75% expressando confianca em sua capa-
cidade de contribuir positivamente para a sociedade.

6. Inovacao Pedagogica
Metodologias Ativas: a incorporacao dos ODS incentivou a adocao de me-
todologias de ensino mais ativas e participativas, como aprendizagem ba-
seada em projetos e resolucao de problemas reais, aumentando o engaja-
mento e a retencao de conhecimento.
Interdisciplinaridade: a natureza transversal dos ODS promoveu uma
abordagem mais interdisciplinar, incentivando colaboracdes entre dife-
rentes areas de conhecimento e departamentos académicos.

7. Desafios naImplementacao
Resisténcia a Mudanca: alguns professores inicialmente demonstraram
resisténcia a incorporacao dos ODS, citando preocupacdes com a carga de
trabalho adicional e a necessidade de reestruturacao curricular.
Limitacdes de Recursos: aimplementacao plena dos projetos relacionados
aos ODS porvezesfoilimitada porrestricdes orcamentarias e de infraestru-
tura, destacando a necessidade de maiorapoio institucional.

8. Impacto Institucional
Reputacao e Visibilidade: a iniciativa de integrar os ODS contribuiu para
aumentar a visibilidade e reputacao do IFCE como uma instituicao com-
prometida com a sustentabilidade e inovacao educacional.
Cultura Organizacional: observou-se uma mudanca gradual na cultura
organizacional, com maior énfase em praticas sustentaveis e responsabi-
lidade social em diversos setores da instituicao.

9. Perspectivas Futuras
Expansao do Programa: os resultados positivos sugerem a viabilidade de ex-
pandiraintegracao dos ODS para outras disciplinas e cursos, potencialmente
transformando a abordagem educacional da instituicao como um todo.
Pesquisa Continuada: este estudo abre caminho para pesquisas futuras
sobre o impacto a longo prazo da educacao baseada nos ODS na carreira e
nas escolhas de vida dosalunos.
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10.

11.

12.

13.

Impacto na Comunidade Local

Fortalecimento de Vinculos: os projetos desenvolvidos pelos alunos criaram
lacos mais fortes entre a instituicao e a comunidade local. Observou-se um
aumento de 40% nas parcerias entre o IFCE e organizagdes comunitarias.
Solucdes Locais: varios projetos resultaram em solucdes praticas para pro-
blemas locais. Por exemplo, umainiciativa de economia circular reduziu o
desperdicio de alimentos em 30% em um mercado local.
Desenvolvimento de Competéncias Especificas

Alfabetizacao em Sustentabilidade: 85% dos alunos demonstraram uma
melhora significativa na compreensao de conceitos de sustentabilidade e
sua aplicacao pratica.

Habilidades de Lideranca: notou-se um aumento de 60% na confianca dos
alunos em assumir papéis de lideranca em projetos comunitarios.
Impacto na Pesquisa Académica

Novas Linhas de Pesquisa: a integragao dos ODS estimulou o desenvolvi-
mento de novas linhas de pesquisa interdisciplinares, com um aumento de
25% em projetos de pesquisa relacionados a sustentabilidade.
Publicacdes Académicas: houve um incremento de 35% nas publicacoes
académicas relacionadasaos ODS por parte de professores e alunos envol-
vidos no projeto.

Desafios Pedagogicos

Avaliacao de Competéncias: a avaliacdo de competéncias transversais,
como pensamento critico e resolucao de problemas complexos, apresen-
tou desafios, exigindo o desenvolvimento de novos métodos de avaliacao.
Equilibrio Curricular: encontrar o equilibrio entre o contetdo tradicional
da disciplina e aintegracao dos ODS foi um desafio constante, requerendo
ajustes continuos no planejamento pedagogico.

Impacto na Carreira dos Alunos

Empregabilidade: dados preliminares sugerem que alunos envolvidos em
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projetos relacionados aos ODS tiveram uma taxa 20% maior de empregabi-
lidade apds a graduacao.
Empreendedorismo Social: observou-se um aumento de 30% no nimero
de alunos que iniciaram projetos de empreendedorismo social ap6s a con-
clusao da disciplina.

14. Transformacao Institucional
Politicas Institucionais: a experiéncia levou a revisao de politicas institu-
cionais, com a inclusao dos ODS como parte integral do planejamento es-
tratégico do IFCE.
Formacao Docente: implementou-se um programa de formacao continua-
da para professores, focado naintegracao dos ODS em diversas disciplinas.

15. Desafios de Implementacao em Larga Escala
Recursos e Infraestrutura: a expansao da iniciativa para outras disciplinas
e departamentos revelou a necessidade de investimentos significativos
em infraestrutura e recursos humanos.
Resisténcia Institucional: enfrentou-se resisténcia de alguns setores da insti-
tuicao, preocupados com mudancas nos métodos tradicionais de ensino.

16. Impacto na Percepcao dos Stakeholders
Reconhecimento Externo: a iniciativa recebeu reconhecimento de organiza-
coes externas, incluindo prémios de inovacao educacional e sustentabilidade.
Atracdo de Parceiros: houve umaumento de 50% no interesse de empresas
e organizacbes em estabelecer parcerias com o IFCE para projetos relacio-
nados aos ODS.

17. Perspectivas de Longo Prazo
Monitoramento Continuo: estabeleceu-se um sistema de monitoramento
de longo prazo para avaliar o impacto da iniciativa na carreira e nas esco-
lhas de vida dos alunos ao longo dos anos.
Modelo Replicavel:o modelo desenvolvido no IFCE esta sendo documenta-
do para possivel replicacdo em outras instituicdes de ensino superior.
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Em conclusao, a integracao dos ODS na disciplina de Projetos Sociais demons-
trou ser uma abordagem transformadora, nao apenas para o processo de ensino-
-aprendizagem, mas também para o papel da instituicao na sociedade. Os resultados
indicam um impacto positivo multifacetado, abrangendo desde o desenvolvimento
individual dos alunos até mudancas institucionais e comunitarias significativas.

Esta experiéncia ressalta o potencial da educacao superior como um catali-
sador para o desenvolvimento sustentavel, alinhando-se com as metas globais da
Agenda 2030. No entanto, também destaca a necessidade de um compromisso insti-
tucional sustentado, recursos adequados e uma disposicao para inovar e adaptar-se
continuamente.

As licoes aprendidas e os desafios enfrentados oferecem insights valiosos para
outras instituicdes que buscam integrar os ODS em seus curriculos. Este estudo serve
como um ponto de partida para futuras pesquisas sobre o impacto de longo prazo da
educacao baseada nos ODS, nao apenas naformacaoacadémica, mastambémno de-
senvolvimento de cidadaos globais comprometidos com um futuro sustentavel.

Consideracoes Finais

A integracao dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) na disci-
plina de Projetos Sociais no IFCE revelou-se uma estratégia eficaz para promover
o envolvimento ativo dos estudantes e fortalecer a cidadania ativa. Este estudo de-
monstrou que, ao alinhar o curriculo educacional com a Agenda 2030, é possivel nao
apenas enriquecer a experiéncia de aprendizado, mas também capacitar os alunos a
se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades.

Envolvimento dos Estudantes

Os resultados indicam que a participacao dos alunos em projetos sociais ba-
seados nos ODS aumentou significativamente seu engajamento e motivacao. Ao
serem desafiados a aplicar conceitos tedricos em contextos praticos, os estudantes
desenvolveram habilidades essenciais, como pensamento critico, colaboracao e re-
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solucao de problemas. Este envolvimento ativo nao apenas melhorou o desempenho
académico, mas também incentivou uma maior conscientizacao sobre questdes glo-
bais e locais.

Fortalecimento da Cidadania Ativa

A experiéncia com os ODS proporcionou aos alunos uma compreensao mais
profunda de seu papel como cidadaos globais. Ao trabalharem em projetos que abor-
dam desafios reais, como desigualdade social e sustentabilidade ambiental, os es-
tudantes foram encorajados a adotar uma postura proativa em relacao a cidadania.
Este fortalecimento da cidadania ativa é crucial para a formacao de individuos com-
prometidos com a construcao de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Impacto Comunitario e Institucional

Os projetos desenvolvidos tiveram impactos tangiveis nas comunidades locais,
demonstrando o potencial da educacdo para promover o desenvolvimento susten-
tavel. Além disso, a iniciativa contribuiu para fortalecer os vinculos entre o IFCE e a
comunidade, criando um ambiente de colaboracao muatua e continua. Institucio-
nalmente, a integracao dos ODS levou a uma transformacao positiva, incentivando
praticas pedagdgicas inovadoras e uma cultura organizacional mais alinhada com os
principios de sustentabilidade.

Desafios e Oportunidades

Apesar dos resultados positivos, a implementacao dos ODS apresentou de-
safios, como a necessidade de recursos adicionais e a resisténcia a mudancas nos
métodos tradicionais de ensino. No entanto, esses desafios também representam
oportunidades para inovacao e crescimento. A experiéncia do IFCE pode servir como
um modelo para outras instituicdes que buscam integrar os ODS em seus curriculos,
contribuindo para uma educacao mais relevante e transformadora.
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Perspectivas Futuras

Para garantir a continuidade e o sucesso da iniciativa, é essencial que o IFCE
continue investindo em capacitacao docente e recursos adequados. Além disso, 0 mo-
nitoramento continuo do impacto dos projetos sociais e a documentacao das melho-
res praticas serao fundamentais para a expansao e replicacao do modelo em outras
disciplinas e instituicoes.

Em suma, a integracao dos ODS na educacdo superior nao é apenas uma res-
posta aos desafios globais contemporaneos, mas também uma oportunidade para
transformar a educacao em um catalisador de mudanca social. Ao capacitar os estu-
dantesasetornarem cidadaos ativos e comprometidos, o IFCE esta contribuindo para
a construcao de um futuro mais sustentavel e equitativo para todos.
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CAPITULO 8

Uso de metodologias ativas para promocao de
aprendizagem significativa e desenvolvimento de
competéncias comportamentais no ensino técnico,

tecnologico e de formacao de professores

Izabela Cristiane de Lima Silva

Introducao

Os Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia (IFs) revelam-se espacos
privilegiados de aprendizagem, capazes de melhorara qualidade de vida de estudan-
tes neles formados (PACHEC0,2010). A Lei n° 11.892/08, que criou a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, privilegia o desenvolvimento local e
regional a partir da locacao de seus campi em regides de menor indice de desenvol-
vimento humano municipal, o que aponta para municipios do interior dos estados, 0s
quais possuem um passivo sobremaneira na qualidade da educacao basica e um para-
digma cultural e econémico que imprimem a esses estudantes a necessidade de con-
ciliarotrabalho e a persisténcia na busca por uma formacao técnica e/ou académica.

Ap6s mais de uma década da lei que promulgouaimplementacao dos IFs, consta-
ta-se o sucesso dessa politica pablica, que propicia a estudantes de baixo indice socioe-
condmico subverter a tendéncia de precario desempenho escolar indicada historica-
mente pela literatura para esse perfil (NASCIMENTO; CAVALCANTI; OSTERMANN, 2020).
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Entretanto, se olharmos para os indicadores que refletem a permanéncia e
éxito dessas instituicdes, nosacende um alerta urgente. Esse publico vulneravel cons-
titui uma populacao comalta chance de evasao; ele tem cor, tem idade, tem classe so-
cial etem mazelas educacionais em sua formacao (FELISBINO; SANTOS; LIMA, 2022).

Na literatura, existe uma diversidade de teorias e perspectivas que busca inves-
tigarsobre as causas da evasao. Sintetizando-as, podemosidentificar que a maior par-
te delas afirma a existéncia de dois tipos principais de engajamento escolar, sendo o
primeiro 0 engajamento académico ou de aprendizagem e o segundo 0 engajamento
social ou de convivéncia do estudante com os colegas, com os professores e com 0s
demais membros da comunidade escolar. As relacdes estabelecidas nesses dois con-
textos sao decisivas sobre sua deliberacao pessoal de se evadir ou de persistir na sua
formacao (DORE; LUSCHER, 2011).

Felishino, Santos & Lima (2022) identificaram que pela percepcao dos estudan-
tes evadidos, em ordem decrescente de maior significancia, os trés aspectos que fo-
ram mais declarados como causa da sua evasao sao, respectivamente, as dificuldades
académicas relacionadas ao processo de aprendizagem, dedicacao insuficiente aos
estudos e o desafio de conciliar trabalho e universidade. O estudo destaca que as difi-
culdadesacadémicasrelacionadasaaprendizagem, aresponsabilidadeinstitucional
e questdes relacionadas ao corpo docente compreendem as questdes institucionais
mais relevantes que precisam ser repensadas.

Soma-se a esse contexto o fato de que um niimero significativo dos docentes
dos cursos técnicos e tecnolégicos nunca tiveram sequer, em seu curriculo de forma-
¢ao, uma disciplina da area pedagoégica, e sao frutos de um modelo educacional ex-
tremamente conservador, constituido por geracdes de professores com formacao ex-
clusivamente técnica. Tao pouco, esses docentes sao estimulados a buscar os saberes
pedagogicos necessarios para a consecucao de seu trabalho docente (SORDI, 2019).

Pelo reflexo da sua formacao tradicional, os docentes de disciplinas técnicas/
tecnologicas hierarquizam os saberes, dando maior relevancia ao saber do conteu-
do, seguido pelo saber da experiéncia e por tltimo é considerado o saber pedagogi-
co (SILVA JUNIOR; GARIGLIO, 2014). Todavia, os saberes pedagdgicos sdo de extrema
relevancia, em um cenario em que velhos modelos de ensino se mostram defasados
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em relacdo ao perfil de estudantes que frequentam os espacos universitarios e aos
desafiosimpostos pela sociedade do conhecimento,assim como emrelacao aosvalo-
res que precisam, mais do que nunca, presidir as atividades formativas desenvolvidas
nos diferentes cenarios de aprendizagem (SORDI, 2019).

Muito embora existam questdes estruturais que demandam politicas publicas
e planejamento estratégico institucional para alcancarem a médio e longo prazo me-
lhorias nos aspectos significativos causadores da evasao, fujam do alcance de a¢des
docentes para serem sanadas, considerar fomentar o acesso a capacitacao, material
didatico e experiéncias exitosas para os professores de instituicdes de ensino técnico,
tecnologico e de formacao de professores, especialmente dos IF's, pode ser um recur-
so precioso para promover uma mudanca didatica nos mais diversos campos de atua-
cao.Esses docentes poderdaoalcancara lucidezacerca do contexto de seus educandos
com precaria formacdo escolar pregressa e dificuldade em dedicar tempo suficiente
aos estudos pela necessidade de trabalho concomitante a sua formacao, desenvol-
vendo metodologias ativas que tornem o processo de ensino-aprendizagem desses
estudantes mais leve, prazeroso, instigante e efetivo.

Nesse contexto, este capitulo contempla metodologias desenvolvidas como
docente do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Estas,
foram experienciadas por estudantes de nivel técnico, na disciplina de empreende-
dorismo; de nivel superior, no curso de Tecnologia em Gestao Ambiental; e de pds-
-graduacao, no curso de Analise Ambiental. Os resultados sugerem melhorias sig-
nificativas nos processos de aprendizagem dos educandos que possuem diferentes
demandas, de diversos niveis de ensino e areas de conhecimento.

Contextos e objetivos

O Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Ceara, campus Camo-
cim, estd localizado na mesorregiao do noroeste cearense. Atende como polo de edu-
cacao de nivel técnico, superior e pés-graduacao aos municipios dessa mesorregiao,
em especial, Barroquinha, Camocim, Chaval, Granja e Martindpole, que somados
abrangem uma populacao de cerca de 153 mil habitantes. Atualmente oferta dois
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cursos de nivel superior de formacao de professores, um de formacao tecnoldgica,
quatro cursos técnicos subsequentes e um curso de especializacao.

Nao obstante a realidade de outros IFs, foram observadas na pratica docente
as dificuldades de assimilacao de conteudos, déficit de atencao nas aulas, rendimen-
to académico transitdrio e, muitas vezes, até apatia, na proposta de utilizacao de me-
todologias diversas ao ensino tradicional.

Esse cenario trouxe inquietacao e culminou no acesso a contetido sobre me-
todologias ativas, as quais trazem para os docentes recursos metodologicos que
possibilitam alcancar de maneira mais efetiva seus discentes, ndo apenas com foco
nas perspectivas das dificuldades supracitadas, mas considerando que os alunos
que chegam ao ensino superior hoje em dia sao, em sua maioria, nativos e usuarios
cotidiano das ferramentas digitais e, por isso, requerem outros modos de aprender,
pois o uso diario da tecnologia os tornou muito mais ativos e dinamicos na forma
de se apropriar do conhecimento, tendo pouca ou nenhuma paciéncia para aulas
apenas expositivas (ALCANTARA, 2020).

Observou-se também que o uso dessas metodologias traria o beneficio de
potencializar o desenvolvimento de competéncias e habilidades que sao essenciais
para o bom desempenho da atuacao do Gestor Ambiental e muito exigidas pelo mer-
cado de trabalho, como: criatividade, proatividade, flexibilidade, saber trabalhar co-
laborativamente e ser capaz de criar solucdes para os problemas a medida em que
eles forem surgindo (ALCANTARA, 2020).

Identificou-se, dentre uma gama de possibilidades, a aderéncia significativa
ao uso dos jogos didaticos como instrumentos de ensino, os quais, além de auxiliar na
permanéncia e foco do aluno em sala de aula, introduzem o sentimento de prazer no
ato de aprender, ja que estimulam o interesse discente, contribuem para a interacao
social eauxiliam na construcao do conhecimento, desenvolvendo o estado interno do
sujeito que sente e que vive a experiéncia de modo integrado (TORRES, et. al,, 2014;
REIS; ARAUJO, 2018). Sendo introduzido na rotina da sala de aula como uma atividade
lidica que estimula a curiosidade, a iniciativa e a autoconfianca, os jogos didaticos
proporcionam a aprendizagem, o desenvolvimento da linguagem, do pensamento,
da atencao e da concentracao (KIYA, 2014).
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Desse modo, buscou-se o desenvolvimento de jogos didaticos que poderiam ser
aplicados para explorar contetidos especificos, mas que também fossem passiveis de se-
rem expandidos parasua utilizacao emtodo e qualquer contetido, desde que previamente
planejado e feitas as devidas adaptacdes, que serao apresentadas durante este capitulo.

Relatos das praticas pedagadgicas

Jogo conflito de interesses

Na atuacdo profissional, o Gestor Ambiental necessita desenvolver habilida-
des comportamentais e competéncias pautadas especialmente na capacidade de
comunicacao, iniciativa, relacionamento interpessoal, capacidade de analise e nego-
ciacao (SILVEIRA, et. al,, 2006). No curriculo de formacao, estdo contemplados diver-
sos contetidos basicos e técnicos que podem ser explorados com a utilizacao do Jogo
Conflito de Interesses, que, além de consolidar os conceitos importantes do conteddo
abordado, utiliza-se de artificios capazes de desenvolver com a experiéncia lidica do
jogo,as habilidades comportamentais e competéncias supracitadas.

0 Jogo Conflito de Interesses foi inspirado no trabalho desenvolvido por Grad-
do & Freire (2016) e configura-se como uma ferramenta importante para desenvolver
apercepcaosobre os desafios da atuacao profissional em foco na disciplina, em meio
a uma grande diversidade de interesses a serem administrados, desenvolvendo soft
skillsimportantes para o profissional em formacao.

Elementos do jogo

Para utilizar o jogo, ap6s a abordagem prévia dos conceitos a serem trabalha-
dos, e muitas vezes o resgate de conhecimentos-chave abordados em outros com-
ponentes curriculares, devera ser apresentada a situacao-problema que esta sendo
representada no contexto do jogo, a qual se remetera a situagdes ficticias ou situa-
¢0es pautadas em casos reais com caracteristicas significativas para se trabalhar os
contetidos e habilidade em foco no ensino-aprendizagem da disciplina.

Em alguns exemplos nos quais o jogo foi utilizado, apresentou-se o contexto de
uma reuniao do conselho de uma Unidade de Protecdo Integral com conflito quanto
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Situagéo-f’roblemo

pela criago de animais e
nto devido o Femogdo da mata

s Carcinicultura .
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>, da pelos produtos ’
: x iiz empresa de carcinicultura
3s margens do rio

Recreagao

Utilizado para recreacao da
ve dei

a Barramentos e ngrlculturn
‘3 Foram idel

sem outorga para uso

em trechos onde ha dificil acesso

00 de Captagio

Local onde & feita a captago da dgua para
i possui grande idade de
Fesiduos sGlidos e o dgua apresenta alta
turbidez entragdo de coliformes,

Recurso Aprovado
R$1.500.000,00

Programa
Pré-comite

Destinagao
CBH Coreall

Validade
Dez/2025

PRESIDENTE

aos usos estabelecidos para o territdrio, para
se trabalhar o contexto de atuacdo do Gestor
Ambiental na gestao e manejo de areas pro-
tegidas; a discussao em um comité de bacias
sobre o uso e ocupacao de uma bacia hidro-
graficaque estavaimpactando um manancial
importante para o abastecimento de uma ci-
dade, para se trabalhar as competéncias pro-
fissionais e o contetido da disciplina Gestao
de Bacias; a problematica de uma industria,
em conflito interno entre os colaboradores
na implementacdao de acdes corretivas apos
auditoria interna, para trabalhar os objeti-
vos de aprendizagem das disciplina Sistema
de Gestao Ambiental e Auditoria Ambiental;
uma audiéncia publica de aprovagao de um
Estudo de Impacto Ambiental, para trabalhar
os conflitos dessa experiéncia na disciplina
de Estudos Ambientais, ou seja, é possivel
problematizar dentro do contexto de qual-
quer disciplina em qualquer curso, partindo
do pressuposto de simular uma situacao que
requer o gerenciamento de interesse de diver-
sos stakeholders.

Figura 1 - Elementos para utilizacdo na execucao
do Jogo Conflito de Interesses - (a) Cartaz com
elementos relevantes da situacao-problema; (b)
Cheque simbdlico com recurso aprovado para ser
utilizado em intervencdes ou projetos para sanar/
amenizara situacao-problema apresentada.

Fonte: cartas produzidas pelo autor utilizando
Canva for education.
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Para esse fim, pode ser incluido aos recursos de apoio ao jogo um grupo de
imagens ou cartaz (Figura 1) que representem os elementos do cenario problemati-
zado, para apoiara percepgao dos participantes sobre os aspectos relevantes a serem
discutidos, ampliando a base para a construcao dos argumentos que utilizarao para
respaldar suas indicacoes de prioridade para as escolhas das intervencdes/projetos.
Epossivel, também, preparar uma apresentacao de slides contextualizando a proble-
matica que sera trabalhada, ou simulando a apresentacao que seria feita noinicio de
uma plenaria de um Comité de Bacias, de uma reuniao do Conselho de uma Unidade
de Conservacao, ou de uma audiéncia publica, porexemplo.

Outro elemento capaz de trazer ludicidade importante para o jogo é um che-
que (Figura 1) indicando o recurso aprovado para ser empregado no propésito de sa-
nar ou amenizar os problemas apresentados, o qual sera o centro da discussao das
intervencdes ou projetos que serao determinados como prioridades para o grupo de
atores sociais com um problema em comum e interesses diversos, pois, restringira o
valor limite a ser utilizado, gerando o impasse de quais interesses irao se sobressair
na proposta final para serimplementada.

A partir da situacao-problema, é desenvolvida pelo docente da disciplina uma
diversidade de cartas, que pode variarentre 10 e 20, contendo propostas de interven-
cao ou projetos a serem desenvolvidos no ambito daquele contexto problematizado,
o qual reflete situacdes reais que podem acontecer na atuacao profissional daquela
area, comvistas a colaborar com o controle ou solucdo do problema apresentado.
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Figura2 - Modelos de cartas utilizadas na aplicacdao do jogo Conflitos de Interesse
em disciplina Gestdo e Manejo de Areas Protegidas: (a) Carta com Projeto
proposto para auxiliar na problematica de ma disposicao de residuos sélidos no
entorno da area protegida e (b) Carta com Intervencao proposta para realocar
residéncias que colocam em risco atributos relevantes da area protegida.

PROJETO
Construcdo de um galpdo para
cooperativa de reciclagem

CUSTO AMBIENTAL SOCIAL
300 mil +20 +1§

CONSTRUCAO DE UM GALPAO PARA INSTALAGAC
DE UMA COOPERATIVA DE MATERIAIS RECICLAVEIS,
PARA POTENCIALIZAR A COLETA DE RESIDUOS

INTERVENCAO
Realocagdo das residéncias dentro
do perimetro de protegdo integral

s B &

CusTO AMBIENTAL SOCIAL

soo mil +30 -10

A REALOCAGAO DAS RESIDENCIAS DENIRO DO
PERIMETRO DE PROTEGAO INTEGRAL IRA
PROPORCIONAR QUE O TERRITORIO POSSA
ESTABELECER A RECUPERAGAO DOS ATRIBUTOS

SOLIDOS RECICLAVEIS, REDUZINDO A DESTINACAQ

INADEQUADA E GERANDO EMPREGO E RENDA. SIGNIFICATIVOS QUE TORNAM A AREA DE RELEVANTE

IMPORTANCIA AMBIENTAL

(a) (b)

Fonte: cartas produzidas pelo autor utilizando Canva for education.

Essas cartas (Figura 2) precisam possuir um titulo da intervencdo proposta
ou projeto, uma imagem que remeta aquela proposta em pauta, o custo financei-
ro para implementa-la, e a pontuacgdo que serd atribuida para os impactos social e
ambiental da sua implantac¢do no contexto apresentado. Essa pontuacao pode ser
positiva ou negativa, a depender do impacto que traga a essas duas areas. Por fim, é
preciso apresentar uma descricao sucinta da intervencao ou projeto proposto, que
sera inclusive uma oportunidade adicional de se abordar aspectos relevantes do
contetido trabalhado.
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Figura 3 - Modelos de cartas de atores sociais para serem

Vocé é:
A ASSOCICAO DOS
MORADORES RIBEIRINHOS

utilizadas no jogo Conflito de Interesses.

Vocé é:
O(A) VEREADOR(A)

Vocé é:
O(A) GESTOR(A) AMBIENTAL

) 3
=

O SEU OBJETIVO E CONSEGUR PELO
MENOS UMA INTERVENCAO QUE TRAGA
BENEFICIOS PARA A SUA COMUNIDADE

Vocé é:
A COMPANHIA DE
SANEAMENTO

—

O SEU OBJETIVO E CONSEGUIR MAIS DE
60 PONIOS SOCIAIS

Vocé é:
A SECRETARIA DE MEIO
AMBIENTE MUNICIPAL

O SEU OBJETVO E CONDUZIR AS
DISCUSSOES DE MODO A ENCONTRAR
UM EQUILIBRIO DE INTERESSES

Vocé é:
A INSTITUICAO DE ENSINO

© SEU OBJETIVO E EXECUTAR PELO
MENOS DUAS OBRAS QUE PROMOVA A
MELHORIA DA QUALIDADE DA AGUA

O SEU OBJETIVO E CONSEGUIR MAIS DE
70 PONTOS AMBIENTAIS

O SEU OBJETIVO E INTERVIR NA
DISCUSSAO CONIRIBUINDO COM
CONHECIMENTO CIENTIFICO

Fonte: cartas produzidas pelo autor utilizando Canva for education.

Devem ser desenvolvidas, também, cartas de atores sociais (Figura 3) que esta-
riam envolvidos nas discussdes da situacao-problema. Nelas, além de conter o titulo

indicando o ator que o participante ira representar, sera apresentado o objetivo que

aqueleatorsocial tem durante 0 jogo, que ira corroborarcoma missao de cada umem

TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA 145



suas atuacdes na pratica real de uma situacao conforme a que esta sendo simulado
nas discussoes que serao mediadas na execucao do jogo.

Conducao do jogo

Para aplicar o jogo, a turma pode ser dividida em grupos de até dez partici-
pantes, ou realizar a atividade envolvendo toda a turma, utilizando-se do artificio de
criacao de novos atores sociais, ou de repetir atores que sao identificados em maior
quantidade no contexto real da situacao-problema. Feito isso, considerando que os
contetidos base foram previamente explorados em sala de aula, deve-se proceder
com a apresentacao da situacao-problema e contextualizacao do cenario que esta
sendo simulada, bem como, deve ser apresentado o recurso financeiro que sera des-
tinado para investimento em intervencdes e projetos com o propdsito de apoiar na
solucdo ou amenizacao da problematica, explicando que o coletivo formado pelos
atores sociais envolvidos naquela discussao devera indicar ao final do tempo esta-
belecido pelo mediador o que sera encaminhado para execucao com valor limite do
recurso fornecido e em comum acordo entre as partes envolvidas.

Com o contexto estabelecido, deve ser entregue a cada participante uma carta
que indica o ator social que ele ira representar durante o jogo, explicando que os de-
mais participantes nao podem saber quem ele representa ou sua missao.

Sequencialmente, coloca-se no centro do circulo formado pelos participan-
tes todas as cartas contendo as intervencdes e projetos propostos com o propdsito
deauxiliarasanarouamenizara problematica apresentada, dando o tempo de dez
minutos para que todos os participantes possam analisar as opcdes, identificar as
que melhorseadequam a sua missao e levantar os argumentos que ira utilizar para
priorizar suas escolhas perante os demais atores sociais.

Esgotado o tempo estabelecido, inicia-se a etapa de discussao, na qual os ato-
res deverao colocar na mesa suas perspectivas acerca das escolhas mais acertadas
para a problematica em comum. Para essa etapa, dedica-se trinta minutos de dis-
cussao, na qual o docente como mediador deve interferir o minimo possivel, apenas
no intuito de incluir atores que por suas caracteristicas pessoais nao se sentem tao
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motivados a colocar seu posicionamento perante outras pessoas, assim como, para
mediar conflitos mais acalorados ou para indicar que o tempo para se consolidar a
proposta do coletivo esta se esvaindo.

Findado o tempo estabelecido para discussao, serdo apresentadas quais as
propostas e projetos foram definidos pelo coletivo ali reunido, assim como a justifica-
tiva que as tornaram prioridade perante as demais. Contudo, 0 jogo nao acaba por ai,
este 0o momento maisimportante na construcao do sabera partir dessa experiéncia.
0 docente deve solicitar, entdo, que todos os participantes apresentem quais eram
os atores sociais que estavam representando, quais as missoes que tinham dentro
daquela discussao e como foi a experiéncia de buscar articular diante do grupo suas
necessidades individuais perante a demanda do coletivo. Com isso, sera possivel esti-
mularumareflexaoacercade comodiferentesatoresatuam conjuntamente nabusca
de resolucao de problemas socioambientais, sendo essencial perceber que nao ape-
nas os interesses da comunidade e do meio ambiente sao prioridade em mesa, mas
essencialmente osinteresses proprios e de seus pares aos quais estao representando.

Desse modo, 0 jogo proporciona muito além de uma experiéncia instigante em
sala de aula, ele proporciona aos discentes reconhecerem os desafios de colocar em
pratica os saberes técnicos em um contexto real, no qual sempre existira conflito de
interesses dos mais diversos em cheque, e que seu preparo para mediaras discussoes
e trazer lucidez para as reais necessidades diagnosticadas, encontrando um equili-
brio na proposta final de intervencao, dependera do desenvolvimento de habilidade
e competéncias que ndao é o dominio dos contetdos que o proporcionara.

Jogos simples para utilizar com qualquer contetdo

Com o feedback positivo que a utilizacao de jogos estruturados para de-
senvolvimento de competéncias e saberes proporcionou, e diante do contexto da
necessidade de conduzir turmas com sinais de cansaco, apatia e dificuldade de
concentragao para interagir com aulas expositivas tradicionais, em reflexo de seu
contexto sociocultural extraclasse, foram pensadas adaptacdes de alguns jogos
simples, que apresentaremos nesta secdo, para serem utilizados como trunfo em
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situacdes nas quais 0 acesso a conceitos relevantes sao indispensaveis, mas de difi-
cil transmissao com os recursos didaticos classicos.

Jogo da verdade (verdade ou consequéncia)

0 velho e conhecido jogo capaz de animar os eventos e encontros de amigos
mais sem graca passou a ser um excelente recurso para promover melhorias no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Formando grupos de até dezalunos, é possivel formar
circulos e no centro utilizar algum objeto de duas extremidades. Ao ser girado, uma
das extremidades preestabelecidas indicara quem fara as perguntas, enquanto a ou-
traapontara o aluno que tera de dara resposta.

Esse recurso foi utilizado em contextos nos quais o contetdo foi previamente
explorado e para sua consolidacao o docente desenvolveu afirmativas que eram re-
passadas para serem lidas a cada rodada, assim como se deu pelo estimulo a leitura
de textos base e/ou artigos e, com isso, a elaboracao pelos discentes de uma quanti-
dade pré-determinada de afirmativas baseadas no contetdo acessado.

Desse modo, é possivel promover uma aula instigante na qual a cada rodada
uma afirmativa é colocada em jogo e o respondente precisa determinar se ela é ver-
dadeira ou falsa e, baseado no conhecimento prévio, argumentar sobre sua escolha.
No quadro, é feita a contabilizacao da pontuacao obtida em cada rodada. Nos casos
em que o respondente erra, seja na escolha sobre a veracidade, seja na justificativa,
é dada a oportunidade de outro participante do jogo responder corretamente e con-
quistara pontuacao.

As experiéncias (Figura 4) com a utilizacao desse recurso foram extremamente
positivas e demonstraram gerar aprendizagem e fixacao de conceitos, nao s6 pelos
participantes de cada rodada, mas por todos que observam o desempenho dos cole-
gas, assim como proporcionou que conteddos que anteriormente eram dificeis de ob-
ter adesao com recursos didaticos tradicionais pudessem ter melhor assimilacao em
aulas significativamente instigantes.
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Figura4-Aplicacao do jogo verdade ou consequéncia.

Fonte: Acervo das disciplinas Aguas Residuarias (curso Tecnélogo em Gestdo Ambiental)
e Analise de Impacto Ambiental (P6s-graduacao em Anélise Ambiental).

Jogo de tabuleiro

Os jogos de tabuleiros sempre figuraram dentre os queridinhos em meio as op-
coes de jogos utilizados como recurso pedagogico, entretanto, este foi delineado de
uma maneira diferente. Seguindo o propdsito de aplicacao amplificada, esta versao
pode ser utilizada com qualquer contetdo, inclusive a partir de aulas ja preparadas
em slides, mas que tem um contetido muito denso ou cansativo.

0O design fica por conta da imaginacao do docente, mas a estrutura idealizada
propde que o percurso do tabuleiro contenha casas com trés cores distintas. Ao jogar o
dado e percorrero numero indicado de casas, 0 aluno ira se deparar com uma missao,
de acordo com a cor da casa que parar. No design proposto (Figura 5), se o aluno parar
na casa de corvermelha, tera que puxar uma carta (Figura 5) e seguiro que elaindica;
se pararnuma casaamarela, tera querealizara leitura de umtrecho de umtexto esco-
lhido para aquela aula ou, até mesmo, o slide que esta sendo utilizado como recurso
para sintetizacao do conteddo, e, em seguida, o docente realizara a discussao acerca
do assunto abordado; e, se parar numa casa verde, nenhuma acao sera necessaria,
passando a vez para o préximo jogador rolar o dado.
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Figura 5- Recursos para aplicacao do jogo de tabuleiro: (a) Tabuleiro desenvolvido com
casas nas cores vermelha, amarela e verde. (b) Cartas utilizadas para dinamizacdo do
jogo, as quais devem ser puxadas pelo aluno que parar nas casas de cor vermelha.

FAGA UMA
PERGUNTA
PARA UM
COLEGA
SOBRE 0
CONTEUDO

ESCOLHA
UM
COLEGA

ADIANTE

A 3 CASAS

VOLTAR
DUAS
CASAS

FALE SOBRE
UM ASPECTO
IMPORTANTE
QUE VOCE
APRENDEU

FIQUE UMA
RODADA
SEM
JOGAR

(a) (b)
Fonte: Tabuleiro e Cartas produzidas pelo autor utilizando Canva for education

A utilizacao do jogo de tabuleiro se mostrou um recurso transformador para
aulas com contetido denso, porém indispensavel, tornando-as prazerosas e efetivas.
Adinamicaimposta pela utilizacao das cartas gera interacao dos discentes com o con-
te(ido e com seus pares, e a adrenalina do risco de ter que voltar para o inicio do jogo
ou ficarumarodada sem jogartorna a aula instigante e dinamica.

Figura 6 - Aplicacao do jogo de tabuleiro com turmas de ensino superior.

Fonte: Acervo das disciplinas Tratamento e Abastecimento de Agua e Gestao
de Residuos Sélidos (curso Tecnélogo em Gestao Ambiental).
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Jogo da memoéria

Apesar de parecer um jogo bobo para o publico de ensino técnico, superior e de
especializacao, o jogo da memaéria é um recurso excepcional para fixacao de conheci-
mentosimportantes, pois é capaz de fazer oaluno desenvolverraciocinio logico, resgate
do conteddo ja discutido e fixacao de conhecimentosimportantes. Nas experiéncias em
quefoiaplicado, 0 docente desenvolveufichas correlacionadas que formamos pares do
jogo da memodria utilizando-se de correlacao texto-texto, ou imagem-texto.

Na sua aplicacao (Figura 7), é possivel dividir a turma em grupos de até 8 alu-
nos, os quais disputarao individualmente ou em duplas. Seguindo a ordem de jogada,
oalunoéestimulado a dizero motivo daquelas cartas serem ou nao correspondentes,
baseado no contetdo em foco previamente abordado.

Figura 7 - Aplicacao de Jogo da Meméria com correspondéncia texto-texto na pés-graduacao.

P

Andlise Ambiental (P6s-graduacao em Analise Ambiental).

Aprendizados da pratica

As experiéncias desenvolvidas levaram em consideracao a concepc¢ao de que o
estudante, paraaprender, precisa assumir uma postura ativa no processo, e de que a ati-
vidade de aprendizagem deve estimular questionamentos e uma postura investigativa,
impulsionando e culminando no ato do conhecer (DASILVA; LIMA; PONTES, 2023).
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Sendo assim, essas perspectivas de ensino-aprendizagem, mediadas pela apli-
cacao das metodologias ativas, puderam contribuir com a formacao do sujeito para o
mundo do trabalho, preparando-o para assumir uma postura critico-reflexiva diante
das demandas do mercado, capacitando-o a ndo ser apenas mera mao-de-obra com
dominio técnico, mas sim um sujeito capaz de reivindicar condicdes dignas de traba-
lho e, consequentemente, de sobrevivéncia (DA SILVA; LIMA; PONTES, 2023).

Foi possivel inferir que, na sua aplicacao, os jogos desenvolvidos auxiliaram,
principalmente, nos quesitos que possuem termos e contetido que ndo sao tao viven-
ciados no cotidiano do estudante, propiciando a assimilacao a partirda simulacao de
situacdes-problemas que os aproximaram do contexto real, oportunizando, assim,
uma aprendizagem significativa ea conquista de habilidades que sao essenciais para
sua atuacao profissional, como atencao, raciocinio, observacao, cooperacao e outras.
(ALMEIDA; DEOLIVEIRA; DOS REIS, 2021).

Consideracoes finais

Em um contexto no qual os cursos de nivel técnico, superior e de especializacao
precisam abordar contetidos cada vez mais abrangentes e o perfil de formacao profis-
sional precisa ser flexivel e constantemente atualizado, é urgente a necessidade de
se almejar metodologias que promovam experiéncias capazes de associar o conhe-
cimento tedrico ao tecnoldgico e pratico, focadas na formacao de profissionais com
competéncias pautadas na busca pela inovacao tecnoldgica, pelo didlogo com as de-
mandas socioambientais e aincorporacao do sentido e significado aos saberes cienti-
ficos demarcadores da interdisciplinaridade de suas formacdes (ROSARIO, K. C., et al.).

Colocada em pratica, a experiéncia do ensino desenvolvido por meio da utiliza-
cao de jogos trouxe resultados animadores e instigantes, possibilitando a construcao
de um ambiente motivador fundamental para maximizar o potencial dos estudantes e
ainda favorecer a dinamica do processamento cognitivo de informacdes que sao cons-
truidas durante as praticas didaticas. O uso de cada jogo corroborou coma criacao de um
espaco pedagogico e dialdgico, no qual o feedback acontece continuamente e no qual
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se desenvolvem processos internos e simples de estruturacao de realidades, proporcio-
nando uma aprendizagem significativa (ZUOANON, DINIZ; NASCIMENTO, 2010).

Buscou-se com esse trabalho somar esforcos na busca de munir os docentes, em
especialaqueles que naotiveram oportunidade de formacao na area didatica, das mais
diversas areas de atuacao, com recursos versateis, simples e integrativos na perspectiva
de melhorar o processo de ensino-aprendizagem nos diferentes niveis da educacao e,
consequentemente, trazer dinamismo, satisfacao e efetividade ao fazer docente.

O uso de jogos didaticos promoveu nas experiéncias apresentadas maior engaja-
mento académico e social dos discentes, e foram aplicados a partir da percepcao sobre
o contexto dos educandos, com precaria formacao escolar pregressa e dificuldade em
dedicartempo suficiente aos estudos pela necessidade de trabalho concomitantea sua
formacao, tornando as aulas mais leves, prazerosas, instigantes e efetivas. Observou-se,
ainda, queadinamica propria deinteragao dosjogosajudou muitosalunosa superarem
seus proprios limites e desenvolverem habilidades e competéncias essenciais para seu
sucesso no mercado de trabalho.

Espera-se que a ampliacdao de compartilhamento de experiéncias exitosas
possibilite um avanco promissor nas praticas educacionais diarias das instituicoes
de ensino, maior aproximacao das metodologias com a forma de absorcao de con-
tetido do perfil dos discentes que chegam atualmente nas salas de aula, bem como,
aumento do desejo instigado pelo conhecimento e, consequentemente, a reducao
daevasao escolar,atreladaa umolharempatico e sensivel dos docentes pela espe-
cificidade de cada publico a seralcancado.
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CAPITULO 9

Implicacoes pedagogicas daimplantacao
de uma horta para os estudantes

Andréa Moura da Costa Souza, Wesllen Melo da Costa,
Nara de Moura Silva e Silvia Rafaela da Costa Dantas

Introducao

A educacao ambiental esta presente em curriculos escolares, campanhas pu-
blicas, projetos comunitarios e organizacdes nao governamentais, com o objetivo de
engajar individuos de todas as idades na protecdo do meio ambiente (Dias, 2023).
Mesmo apresentando tamanho engajamento, muitas escolas e comunidades nao
possuem horta e nenhum contato do aluno com a natureza é estimulado.

Ainiciativa de ter um espaco para o cultivo de hortalicas incentiva o individuo
a prestar atencao na natureza, em suas diversas formas, cores, cheiros e sabores. Ao
cultivar uma horta, espera-se estimular no aluno o gosto por uma alimentacao sau-
davel, ajudando os participantes a identificarem os alimentos que fazem bem paraa
salde. Ademais, o contato com a natureza permite um aprimoramento do esquema
corporal, da percepcao espacial e motricidade da crianca, isso porque a experiéncia
oferece estimulo aos sentidos e mais conhecimento sobre o planeta, o corpo, as for-
mas devida e os limites. Nesse sentido, 0 aluno, ao despertarinteresse por essa tema-
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tica,assume o papel de protagonista na construcao de seu préprio conhecimento, por
meio de atividades que estimulam um maior envolvimento com a contextualizacao,
ainterdisciplinaridade e a problematizacao (Moran, 2015).

0O intuito da implantacao da horta na comunidade é gerar protagonismo nos
alunos, relacionado ao trabalho em equipe, a divisao de tarefas e ao cuidado com o
local. Espera-se que aimplantacao da horta propicie momentos de mediacao e modi-
ficabilidade cognitiva estrutural. Além disso, é esperado que os alunos desenvolvam
a compreensao sobre paciéncia, responsabilidade e metodologia de trabalho em
equipe, emergindo a partir daias praticas culturais relacionadas a horta e a alimenta-
cao como acao cultural, empreendedora e ambiental.

Cada etapa de implantacao requer conhecimentos especificos e/ou técnicos,
como dimensionar estruturas e sistemas de apoio a producao, instalacao deirrigacao
e de estruturas para sombreamento, além de compreender minimamente os tipos
de solos para fazer melhor uso da area onde sera instalada os canteiros e as cultu-
ras. Do mesmo modo, pressupde-se entender e aplicar conhecimentos de quimica e
microbiologia na combinacao e manuseio dosadubos e fertilizantes que auxiliem no
potencial das culturas cultivadas, assim como preservem o solo e nao contaminem
o lencol fredtico. Além disso, a implantacao da horta requer conhecimentos sobre o
descarte correto de embalagem de produtos ou insumos usados na horta, gestao de
residuos, dentre outros conhecimentos oriundos do curso de Gestao Ambiental, fun-
cionando como um laboratério de possiveis aplicacdes do conhecimento adquirido
ao longo do curso e assim contribuindo para a formacao do futuro tecnélogo.

No que se refere ao aspecto cultural e a educacao ambiental, a implantacao
da horta permite fomentar discussoes sobre aimportancia da alimentacao saudavel,
da producao de alimentos saudaveis, assim como discutir as praticas de agricultura
sustentaveis para cultivo de hortalicas no municipio Paracuru, o qual se caracteriza
pela presenca da agricultura familiar. A proposta da implementacao visa unir as pra-
ticas da cultura local, o conhecimento empirico e 0 conhecimento técnico dos alunos
de Gestao Ambiental, numa troca de praticas e saberes riquissimas para a pratica de
futuros tecnélogos e para o melhoramento das praticas locais.

No aspecto do empreendedorismo, a proposta fomenta discussdes acerca da
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criacdo e desenvolvimento de negdcios, avaliacao de oportunidades, caracteristicas
empreendedoras e processo empreendedor.

E importante ressaltar que o termo agricultura familiar aqui citado faz
referéncia ao uso do termo no sentido operacional e legal utilizado no Brasil e nos
demais paises da América Latina, no que se refere ao desenvolvimento de politicas
publicas, programas e projetos, como o Programa de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (Pronaf), criado no Brasil em 1996, e a Lei n° 11.326/2006, primeira no pais
instituir diretrizes para o setor. Sendo assim, 0 objetivo geral deste trabalho é identifi-
car quais asimplicacdes pedagogicas da implantacao da horta para os estudantes do
Curso Tecnélogo em Gestao Ambiental no IFCE, campus Paracuru.

Metodologia

Estapesquisa é de natureza qualitativa e de campo.Apesquisa de campo caracte-
riza-se pela coleta de dados no ambiente e tem a finalidade de observarfenomenos da
forma como ocorrem na realidade (Gil, 2019). A proposta deste trabalho é aimplemen-
tacao da horta como uma acao que perpassa por varias disciplinas, desde empreende-
dorismo, estudo de Ciéncias, educacao ambiental, até a gestao do solo e agua. Preten-
de-se trabalhar prioritariamente com estudantes do tecnélogo em Gestao Ambiental
matriculados na disciplina de Empreendedorismo Ambiental. A turma ira implantar a
horta no espaco cedido pelo campus do Instituto Federal do Ceara em Paracuru.

Para a construcao da horta, os alunos serao estimulados a adotar os quatro
pilares propostos por Delors (1996), que sao: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. Vejamos: etapa 1 (aprender a conhecer) - 0s
alunos receberdao orientacao para listar os materiais e buscar fontes de pesquisas so-
bre como montar uma horta; etapa 2 (aprender a fazer) - os alunos serdo instigados a
relacionar teoria e pratica e a usar o conhecimento necessario para a construcao da
horta; etapa 3 (aprender a viver juntos) - os alunos serdo estimulados para o trabalho
emequipe,adivisao de tarefas e o desenvolvimento da responsabilidade pormeioda
cooperacao e gestao de conflitos; etapa4 (aprenderaser) - osalunos serao motivados
paraaacaovisando ao desenvolvimento doindividuo para que ele tenha consciéncia
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do que realizou, do conhecimento que agregou e de como contribuiu para o grupo e
para sociedade. Sendo assim, pretende-se demonstrar nos resultados as implicacdes
pedagogicas e limitacdes percebidas durante a implantacao da horta, com o intuito
de burilar o processo de mediacao e aprendizagem.

Referencial tedrico/pratico

Observa-se que a maioria dos estudantes tem um acesso restrito a alimenta-
cao saudavel, seja por falta de recursos financeiros e de informacao, seja devido ao
aceleramento da sociedade ou até mesmo em decorréncia da cultura local. Nesse
sentido, ha um distanciamento entre o sujeito contemporaneo e as boas praticas
alimentares, que vém se acentuando e provocando a obesidade infantil. Em decor-
réncia disso, ha a preméncia de se buscar alternativas que revejam padroes alimen-
tares a partir das propostas de instituicdes educacionais, assim como atentar para a
educacao empreendedora ambiental, aspectos esses ainda ausentes nas instituicoes
educacionais, contudo, a insercao de investimentos provoca interesse em atender a
pauta que envolve toda a sociedade.

Tradicionalmente a educacdo é um espaco de preservacao cultural e de trans-
formacdo, porém a maioria das escolas e universidades ainda segue o modelo curri-
cular pautado na transmissao de conhecimentos - proporcionando aos estudantes o
perfil mais passivo que proativo, normalmente sem contato com o meio ambiente -,
além de ofertaralgumas disciplinas sem relacao com o social, embora a producao da
existéncia seja resultado das relagdes sociais que se estabelecem ao longo de nossas
vidas (Vygotsky, 2008). Nesse sentido, as mediacdes pedagogicas intencionais entre
professores e estudantes e entre estes e seus pares é fundamental para o processo de
aprendizagem. Assim, as institui¢des educacionais situam-se como espaco de media-
cao entre os sujeitos de diferentes geracoes, que se relacionam de formas distintas
tanto no acesso as tecnologias e as informacoes, quanto na forma de seleciona-las,
compartilhé-las e transforma-las em conhecimento. E fundamental repensar os pro-
cessos educacionais identificando quais as implicacdes pedagogicas da implantacao
da horta como acao empreendedora e ambiental para os estudantes.
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Pensar a conexao entre educacao, empreendedorismo e meio ambiente, até
certo ponto, pode parecer contraditério, mas em se tratando das transformacoes que
alteram o modo de ser e de estar no mundo parece procedente e necessario. Assim, &
preciso substituir o pensamento disjuntivo e redutor por um complexo, correspondente
ao tecido junto, como argumenta Moran (2008, p. 89). O objetivo do empreendedor vai
além de abrir,ampliar e manter um negécio. O empreendedor é aquele que fazaconte-
cer, seja como intraempreendedor (empreender dentro dos limites de uma organizacao
estabelecida) abrindo um negécio, seja atuando no social e\ou no ambiental, visando
gerar bem-estare mudanca na sociedade. Para gerartal mudanca, Freire (1987) aponta
aimportanciado papeldoeducadorcomoaquele cujaresponsabilidade é ensinar,além
de também darrelevo ao papel do educando como aquele que deve tratar de conhecer
e nao apenas de ser um sujeito objeto do ensino do educador (Freire, 1987, p.42). Isto é,
o0 educador revela a importancia da participacao efetiva do estudante para apreensao
dos conhecimentos de forma significativa e critica.

Com o protagonismo no aprendizado, os roteiros aprendidos na infancia levam a
formas de aprender automatizadas por alguns mecanismos que ajudam e complicam
o processo. Um deles é a passagem da experiéncia particular para a geral, chamado de
generalizacao. Com a repeticao de algumas situacdes semelhantes, a tendéncia do cé-
rebro é de acreditar que elas acontecerao sempre do mesmo jeito [...] Diante de novas
perspectivas, a tendéncia sera enquadra-las rapidamente nos padrdes anteriores fixa-
dos (Moran, 2011, p. 26).

Considerando o sociointeracionismo vygostskyano, ainteracao do homem com
o mundo ndo é uma relacdo direta, mas mediada. A mediacao se caracteriza como o
processo de intervencao de um elementointermediario em umarelacdo. Existem dois
tipos de elementos mediadores: os instrumentos e os signos (Vygotsky, 2008). Os ins-
trumentos estao relacionados, sobretudo, ao trabalho como atividade coletiva, sao
um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho, ampliando
as possibilidades de transformacao da natureza, logo corresponde a um objeto social
que tem o papel de mediador da relacdo entre o individuo e o mundo (Oliveira, 1997).
Os instrumentos sao preservados para uso futuro, ou seja, sao conquistas humanas a
serem transmitidasa outros membros do grupo social por meio da meméria. Os signos
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se caracterizam como uma marca interna que auxiliam o homem em tarefas que exi-
gem memoria ou atencdo, ja os instrumentos sao elementos externos ao individuo,
sua funcao é provocar mudancas nos objetos e controlar processos da natureza (Oli-
veira, 1997). A mediacao realizada pelo homem com o mundo também esta relacio-
nada com as funcdes psicoldgicas superiores, que sao mecanismos psicologicos mais
sofisticados e complexos tipicos dos seres humanos, quais sejam: memoria seletiva,
pensamento abstrato, atencao concentrada, vivéncia emocional e intencionalidade
daacdo (Vygotsky; Luria, 1996).

No contexto escolar, a crianca, a partir da mediacao e interacao com os outros,
vai desenvolvendo suas funcdes psicolégicas superiores. Nessa relacao ocorre o pro-
cesso de apropriacao, isto é, 0 modo como damos sentido ao mundo e as coisas ao
nosso redor, constituindo nossa subjetividade. Segundo Vygotsky e Luria (1996, p.41),
quando criangas, precisamos de recursos mediadores para regular a atencao, a me-
moria e, também, para desenvolver habilidades e comportamentos. No entanto, com
o passardotempo, o uso desses mecanismos de mediacao acaba sendo transformado
em “autocomandos interiorizados”. Nessa perspectiva, os saberes e experiéncias de
cada um sao importantes, pois constituem o processo de aprendizagem do grupo.

Nesse mesmo viés, Souza et al. (2004, p. 35) apontam que a modificabilidade
cognitiva em Feuerstein “ultrapassa o conhecimento formal transmitido pelos siste-
mas de ensino”, uma vez que esta relacionada ao uso que a pessoa faz, com base em
seus recursos mentais para antecipar situacoes, solucionar problemas e tomar deci-
s0es autonomamente, ou seja, modificar-se estruturalmente nao quer dizer adquirir
habilidades de forma cumulativa e quantitativa. Ao ressaltar sobre modificacao es-
trutural, fala-se de relacao do todo com as partes, tendéncia de transformacao, con-
servacao e expansao dos novos elementos em situacoes diferenciadas. A modificabi-
lidade no sujeito define aforma com que ele lida com o mundo, coma sociedade, com
osindividuos e com ele mesmo, expandindo-se e determinando sua identidade.

Nesse sentido, buscou-se arquitetar a aprendizagem por meio de praticas
intencionais e mediadas que se propdem articular os conceitos relacionados ao
empreendedorismo, meio ambiente e implantacao da horta, organizados como fer-
ramentas para diagnosticar atitudes e comportamentos inerentes ao processo de
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aprendizagem segundo a abordagem da modificabilidade cognitiva estrutural, ou
seja, que levem o individuo a adotar habitos alimentares saudaveis a partir do conta-
to com o meio ambiente eaimplantacao da horta.

Resultados

Aprender a conhecer

Para os estudantes do curso tecn6logo em Gestao Ambiental, a implantacao
de uma horta demandou a necessidade de desenvolver habilidades, como o planeja-
mento parainiciara atividade, a busca de informac6es sobre como montaruma horta
€ 0S recursos e materiais necessarios, a organizacao da equipe, a divisao das tarefas,
a selecao dos insumos e o conhecimento das formas de manusear e manter a horta.
Essas acOes levaram o discente a ser protagonista na busca das informacoes e solu-
coesparaaimplantacdaoda horta,assim como também demandou a proatividade dos
alunos para o alcance dos resultados.

Afase do aprendera conhecer foi a primeira, sendo realizada a pesquisa junto
a comunidade do IFCE, com o intuito de perceber qual o nivel de entendimento sobre
hortas comunitarias e alimentacao saudavel. A pesquisa foi realizada com discentes,
docentes e colaboradores terceirizados do campus Paracuru, que futuramente seriam
beneficiados com as hortalicas cultivadas. Sendo assim, a pesquisa de opinido servi-
ria como base no processo de tomada de decisao na escolha dos legumes e verduras
cultivados, além da escolha da érea e levantamento dos recursos necessarios para
instalar, estruturas, insumos, por exemplo. A obtencao desses recursos junto a comu-
nidade local se deu por meio de solicitacdes, doacdes ou parcerias.

Nessa etapa, foi muito importante a realizacao do estudo bibliografico sobre
instituicoes de pesquisas, como a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRA-
PA) e o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), visando as recomendacdes
e praticas sistematizadas pelas entidades citadas. Outra fase de suma importancia no
projeto foi estabelecer dialogo e realizar visitas junto a produtores locais de hortalicas
por meio dos agricultores familiares do municipio de Paracuru. Com o intuito de enten-
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derum pouco mais sobre como ocorre o cultivo de hortalicas no municipio de Paracuru,
alunos e docentes do curso de Gestao Ambiental realizaram uma visita técnica a uma
propriedade local, em que um agricultor (senhor Antdnio) se disponibilizou e repassou
seu conhecimento no que diz respeito ao cultivo de hortalicas (Figuras 1 e 2). Portanto,
na execucdo da primeira fase da implementacao da horta, foram realizadas pesquisas,
levantamento e visitas, além da escolha para implantacdo da horta no campus do IFCE
no municipio de Paracuru ter se dado pelo facil acesso dos estudantes ao local.

Figuras1e2- Visita a horta do sr. Antonio, agricultor familiar da comunidade de Guajiru.

(e

Fonte:acervo originado da pesquisa.
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Figura 3 - Local capinado paraaimplantacdo da horta, medindo 12,00 x 8,00m?.

Fonte:acervo originado da pesquisa.

Aimagem diz respeito a uma area de 12,00 x 8,00 m? situada atras do bloco de
ensino do campus. Observaram-se as condicdes para o desenvolvimento do projeto,
como o facil acesso a pontos de agua e energia elétrica disponiveis. Os alunos do cur-
so de Gestao Ambiental dimensionaram e verificaram a area de cultivo para entao
determinara quantidade de hortalicas que poderiam ser cultivadas.

Aprender a fazer

0 aprender a fazer foi dividido em quatro fases, dando continuidade a primeira,
relacionando-se as atividades de preparo de mudas das culturas escolhidas em semen-
teiras e o cuidado e manutencdo das mudas produzidas (irrigacao, utilizacao de biofer-
tilizante, monitoramento de possiveis insetos e variaveis, como vento, radiacao solar).

Dando seguimento, a terceira fase, aprender a fazer, foi composta pelas ati-
vidades de limpeza da area escolhida, medicacao e divisao da area, separacao das
areas para os canteiros das leguminosas (cenoura e tomate) e das folhosas (alface,
coentro, cebolinha). Nessa etapa, também ocorreu a pesquisa e escolha do método
de irrigacao a partir da fonte de dgua existente, que, no caso do referido campus, é
captacao de agua subterranea por meio de poco profundo. Com as medidas da area e
a escolha do método de irrigacao, ocorreu o dimensionamento das estruturas e equi-
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pamentos para assegurar agua em quantidade suficiente para atender as necessida-
des de cada cultura a ser cultivada.

Nafase aprender fazendo, foraminiciados ensaios de germinacao para algu-
mas hortalicas, a saber: alface, cenoura e tomate. Ja o coentro e cebolinha foram
semeados diretamente na area de cultivo, pois nao foram viaveis nos ensaios pré-
vios de germinacao. Para esses ensaios, o projeto contou com a disponibilizacao de
3 sementeiras de germinacdo de Polietileno de Alta Densidade (PEAD), com aproxi-
madamente 200 células cada. Vale ressaltar que as bandejas foram previamente
lavadas com agua corrente e receberam uma pequena quantidade de cal virgem
para evitara proliferacao de fungos/bactérias que poderiam prejudicar o desenvol-
vimento das mudas.

De acordo com a Embrapa (2016), o custo do substrato, suas caracteristicas fi-
sicas, quimicas e bioldgicas e sua disponibilidade sao aspectos a serem considerados
na escolha do melhora ser utilizado. Assim, como substrato, foi utilizado o p6 da fibra
de coco, elemento bastante disponivel na regidao, que apresenta como uma das prin-
cipais vantagens o fato de ser inerte, apresentar elevada porosidade e de possuir um
preco acessivel. O substrato, antes de distribuido nas sementeiras, foi umedecido de
modo que formasse uma massa palpavel e que ao apertar com as maos nao escor-
resse agua. As sementes foram semeadas a 0,5 cm de profundidade. Para cobertura
das sementes foi utilizada a vermiculita, um argilomineral importante para a manu-
tencao da umidade, retendo dgua nas sementes e nas mudas cobertas pelo substrato
(Figuras4 e5).
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Figuras4 e 5- Oficina de producao de mudas em bandeja no IFCE campus Paracuru, alunos
do curso de Gestao ambiental preparando uma bandeja de mudas e a bandeja finalizada.
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Fonte: acervo originado da pesquisa.

As bandejas foram dispostas em local aberto, com bastante incidéncia do sol.
Optou-se por utilizar nas fases iniciais da semeadura um borrifador pulverizador, cuja
capacidade é de aproximadamente 2 litros. As plantulas foram regadas durante vin-
te e um dias antes de serem transplantadas aos canteiros. No primeiro ensaio, foram
semeadas cebolinhas, tomate, alface de dois tipos diferentes, cenoura e coentro. Os
alunos tiveram que se auto-organizar para garantir diariamente a irrigacao das mu-
dasde hortalicas e tomates e tal periodo foi de aproximadamente trés semanas. Para
garantir a nutricao das mudas germinadas, optou-se pela realizacao de fertirrigacao
comhimusde minhoca, a partirda seguinte dissolucao: 200g de himus para 1 litro de
agua,umavez porvez (Figura6e?7).
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Figuras 6 e 7 - Alunos do curso de gestao ambiental na prepara¢ao
eaplicacao desolucao nutritiva de himus de minhoca para
fertirrigacdo das mudas produzidas dos primeiros ensaios.

Fonte: acervo originado da pesquisa.

A quarta fase do projeto foi a preparacao da terra, consistindo na limpeza do
terreno, desagregacao do solo, adubacao por meio da inser¢ao de matéria organica.
Foi realizada uma adubacao de fundacao de acordo coma cultura escolhida e o plan-
tio, momento em que foram testadas as técnicas de semeadura, que no caso foram
o plantio direto, no qual a semente é enterrada diretamente no solo, e o plantio por
mudas, utilizando as mudas produzidas.

Essa etapa envolveu aprender a conhecer e aprender e fazer, dessa forma, pa-
ralelamente ao processo de manejo e cuidados com as mudas ja produzidas, os alu-
nos dimensionaram, instalaram o sistema de irrigacao da horta poraspersao - para as
culturasfolhosas, alface, coentro, cebolinha e a cenoura - e 0 método de irrigacao por
gotejadores - para os tomates, considerando as diferentes fisionomias e as necessida-
des de dgua de cada espécie cultivada. Na montagem do sistema de irrigacao foram
utilizados mangueira de PEAD de ¥ e microaspersores para o cultivo da alface (espa-
camento 0,25 m entre linhas e 0,25m entre plantas), do coentro (espacamento 0,25 m
entre linhas e 0,10 m entre plantas), da cebolinha (espacamento 0,25 m entre linhas
e 0,15 m entre plantas) e da cenoura (espacamento 0,20 m entre linhas e 0,05m en-
tre plantas). Ja para o cultivo dos tomates (espacamento 1,00 m entre linhas e 0,50m
entre plantas), foram instalados gotejadores para cada muda. Foram dimensionados
e preparados na area de cultivo (aragem, delimitacao dos canteiros, adubacao com
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cama de frango na propor¢ao de 1,5 kg para cada m? de canteiro), e as hortalicas rece-
beram duas horas de irrigacao pela manha e duas a tarde.

Aprender a viver juntos

Nas figuras 8 e 9, é possivel verificar a participacao do sr. Antdnio, agricultor local
que foi convidado a contribuir nesse processo com recomendacdes e demonstragdes
praticas das formas de preparo de canteiros e covas; também, compartilhou suas dd-
vidas e incertezas sobre alguns pontos do processo ja executado, como a incerteza do
bom desempenho do coentro cultivado em bandeja e as dificuldades identificadas com
as cebolinhas, que nao germinaram ao serem cultivadas em bandejas. Esse foi um dos
fatores observados no processo de producao de mudas, andao germinacao das sementes
de cebolinha, que fez com que se optasse pelo plantio dessa cultura por mudas, forma
adotada pelos agricultores do municipio, conforme relatou o sr. Antdnio.

Figuras8e 9 - Alunos do curso de Gestao Ambiental e Sr. Antonio na
instalacao do sistema deirrigagao e na preparacao da area de plantio.

Fonte:acervo originado da pesquisa.

Em seguida, foram previstas as atividades de manejo e manutencao da horta,
monitoramento do crescimento das hortalicas e leguminosas, funcionamento das
estruturas instaladas - verificando se a agua chega em quantidade suficiente -, tem-
peratura da agua - considerando o clima do municipio ea época doano-, ocorréncia
ou nao de stress hidrico das plantas - e se isso promove 0o comprometimento do cres-
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cimento-, ocorréncia de possiveis pragas e invasores, realizacao da capina das grami-
neas e ervas daninhas e aplicacao de fertilizantes, conforme avaliacao da quantida-
de ea periodicidade para cada cultura.

Figuras10,11e12- Plantio por método de transplante das mudas de cenoura
e tomate, e realizacdo da semeadura direta, alface e cebolinha.

Fonte: acervo originado da pesquisa.

Afase de manejo e cuidados com a horta é uma fase teérico-pratica, é o fazere
observar. Nessa fase, as principais atividades sao: a adubacao; irrigacao e fertirriga-
¢ao; 0 monitoramento dos equipamentos; o desenvolvimento das culturas cultiva-
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das; avaliacao e intervencao, quando necessario; além disso, ha a capina, manejo de
possiveis pragas e invasoras. Na horta, os principais invasores ou pragas identificados
foram as formigas cortadeiras. Por recomendacao dos agricultores locais, optou-se
por uso de solucao de fumo e nim aplicada no foco. Além disso, foi sugerido o manejo
bioldgico, por meio de cultivo de culturas que afastem invasores e pragas.

Aprender a ser

Em todo o processo, e inclusive na producdo das mudas, os estudantes dividi-
ram-se para realizar o trato e manejo, sempre anotando as atividades ou reunioes
realizadasno caderno de campo.Ao longo de todo processo de ensino-aprendizagem,
visualizamos a conexao entre aprender a conhecer, aprender a fazer, aprenderaviver
juntos e, por fim, aprender a ser, que emoldura toda a formacao do individuo. Mes-
mo que o ensino seja coletivo, a aprendizagem de cada um diferencia-se. Logo, todo
o processo de ensino e aprendizagem demandou de cada um leituras, experiéncias e
trabalho manual, contribuindo para a interacao e discussao de ideias, de saberes e
cooperando para a formacdo de si mesmo e do outro.

Ressaltamos que, duranteasreunides coletivas, observou-sea preparacao para
implementar a horta ainda nas acdes iniciais, houve a preocupacao com a implanta-
cao do sistema de irrigacao, optando-se pelo uso de microaspersores e gotejadores,
pensando em promover o uso racional e eficiente dos recursos hidricos. Do mesmo
modo, houve o cuidado e preocupagao no uso dos produtos e insumos, adubos, agen-
te de combate a praga ou invasores, fertilizantes, considerando a possivel contami-
nacao do solo e dos corpos hidricos. No que se refere ao preparo da area, buscou-se
identificaraalcalinidade dosolo, 0 que envolveu outros alunos, para alémdo projeto.

As discussdes coletivas abordaram sobre o cultivo com métodos organicos,
agroecologicos, pois os envolvidos expressaram a necessidade da sustentabilidade
na perspectivaambiental, buscando que na hortafosse feitaa producao de alimentos
mais saudaveis, evidenciando conhecimentos e temas que perpassaram as discipli-
nas do curso, como Educacao Ambiental e Gestao de Bacias Hidrograficas.
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Entende-se por educacao ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualida-
de devida e suasustentabilidade (Brasil, 1999).

Figural3-Alunos dp projeto na realizacao de adubacao com cama de frango.

Fonte:acervo originado da pesquisa.

Resultado do processo de monitoramento. A partir das observa¢des em um cur-
to periodo, foi necessario, devido ao solo estar com reduzido teor de material organico,
agregar uma cobertura morta (matéria organica), aumentar o tempo deirrigacao inicial,
que variava entre uma e duas horas, além de aumentar a quantidade de adubo usados
e osintervalos entre uma adubacdo e outra.

A qualidade da dgua comegou a seravaliada poralunos do IFCE, envolvidos di-
reta e indiretamente no projeto, no Laboratorio de Analises Ambientais | (LANA 1), por
meio de parametros como pH (potencial hidrogenidnico) da agua e do solo, conduti-
vidade elétricada agua e dosolo, alcalinidade e concentra¢do de cloretos. O objetivo
foi verificar possiveis efeitos de toxicidade da agua no cultivo das hortalicas, promo-
vendo umainterdisciplinaridade com as disciplinas de Tratamento de Abastecimento
de Agua e Quimica Geral e Organica do Curso de TGA.

Ja os custos de implantacao (fertilizantes, mao de obra, sementes, tubulacao,
conexdes) e de manutencao da horta sao assuntos abordados dentro da disciplina de
empreendedorismo ambiental, em que é de suma importancia avaliar a viabilidade
econdmica e ambiental do projeto proposto.
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Um ponto muito importante considerado na implantacao e desenvolvimento
do projeto da horta foi também a seguranca alimentar. Para Morgado (2006), a edu-
cacao alimentar deve ser levada para 0 ambiente institucional, onde os educandos
podem reforcaraadocao de bons comportamentos alimentares. Ainda para a autora,
uma horta inserida em ambiente educacional pode ser um laboratério vivo que pos-
sibilite uma maior clareza ao entendimento no processo de ensino-aprendizagem,
estreitando relacdes por meio da promocao do trabalho coletivo e cooperado entre
os agentes sociais envolvidos.

No curto espago de tempo de um més as culturas da horta impala ja
apresentavam resultados, indicando bom desenvolvimento dentro do esperado para
cada espécie cultivada (Figuras 14 e 15).

Figuras 14 e 15 - Canteiros ap6s um més de cultivo, cebolinha e cenoura, respectivamente.

Fonte: acervo originado da pesquisa.

Tais fatores relacionados ao desenvolvimento do senso de coletividade pude-
ram ser estritamente observados, pois a mutualidade entre os discentes foi indispen-
savel para atividades comoa limpeza, construcao dos canteiros e sistema deirrigacao
da horta.Além disso, os alunos tém feito escalas com horarios para o manejo da horta,
que precisa de uma rotina de monitoramento (Figuras 16,17, 18 e 19), identificacao
e resolucao de problemas relacionados a possiveis entupimentos do sistema de irri-
gacao, controle de pragas e remocao de plantas invasoras, que acabam competindo
com as hortalicas que estao sendo cultivadas.
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Figuras16,17,18 e 19 - Monitoramento da germinacdo e
crescimento das hortalicas e dos tomates.

Fonte:acervo originado da pesquisa.

Para a Organizacao das Na¢des Unidas para a Alimentacao e a Agricultura (FAQ)
(2016), as leguminosas contribuem para a seguranca alimentar, pois pessoas que vi-
vem em ambientes aridos onde a seguranca alimentar representa um grande desafio
podem melhorar os seus sistemas de producao de maneira sustentavel, usando legu-
minosas adaptadas as condicoes locais. Estas sao adequadas a ambientes marginais,
as variedades resistentes a seca e com enraizamento profundo, além de fornecer agua
subterranea para as culturas vizinhas, quando plantadas em sistemas consorciados.

Consideracoes Finais

Evidéncias apontam que as plantas sao vistas como benéficas a satide psicologi-
Ca, 0u seja, ja sao aceitas no meio cientifico no qual a terapia pela horticultura é utiliza-
da por meio dos efeitos positivos da jardinagem (Santos, 2015). De acordo com Souza e
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Miranda (2017), a horticultura possui o intuito de proporcionar beneficios para a satide
ebem-estarhumanoa partirdo contato coma natureza, da interacao social, da valoriza-
cao pessoal, além de propiciara amplitude da consciéncia ambiental e social.

Pode-se afirmar que o desenvolvimento pedagdgico do aprendizado e pratica
por parte dos alunos envolvidos diretamente nas atividades vai desde as competén-
cias sociais, culturais e ambientais e se expandem para além das atividades diretas
do projeto. Promovendo interagao com a comunidade local, quando ainda no plane-
jamento, antes da implantacao da horta no campus do IFCE em Paracuru, os discentes,
com acompanhamento de alguns professores, identificaram e estabeleceram contato
com agricultores na comunidade Guajiru - Paracuru/CE, pois esta é reconhecida no mu-
nicipio como polo principal do desenvolvimento da horticultura, pratica recorrente em
diversas propriedades. Esse momento possibilitou a interacao de alunos e professores
com a comunidade e foi estabelecida uma parceria importante com o saber local dos
agricultores da regido. Tal oportunidade foi tao proficua que um deles (sr. Antonio) se
disponibilizou a dar orientacdes sobre o preparo da terra, cultivo, irrigacao, controle de
pragas e colheita no local previsto paraimplanta¢ao da horta. Isso foi muitoimportante,
pois serviu paraestreitararelacao do IFCEcom a comunidade do municipio de Paracuru.

Comoresultado direto do desenvolvimento do projeto da horta, observa-se nos
alunos envolvidos a aplicacao de diversos conhecimentos e tematicas estudadas em
sala de aula no curso de Tecnologia em Gestdao Ambiental (TGA), que tém sido aplica-
das de maneira pratica nesse projeto, e ja se percebe interdisciplinaridade e a com-
plementaridade interiorizada pelos estudantes.

Por fim, pode-se concluir que aimplantacdo da horta no IFCE campus Paracuru
teve implicacdes pedagdgicas, como aprendera conhecer, aprender a fazer, aprender
aviverjuntos e aprender a ser, que se apresentam como positivas para o processo de
ensino e aprendizagem, pois tém sido uma atividade bastante enriquecedora do pon-
to de vista pedagogico, social e ambiental, visto que o projeto contempla o conheci-
mento adquirido em diversas disciplinas do curso de Tecnologia e Gestao Ambiental e
na vivéncia com os agricultores da regiao. Ressalta-se ainda que diversas competén-
cias tém sido desenvolvidas, proporcionando a materializacao dos diversos saberes
associados na construcao de um empreendimento, neste estudo, a horticultura.
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CAPITULO 10

O ensino de biologia moleculare a peca teatral
ATroca Inusitada: umrelato de experiéncia

Maria Samara Soares Rodrigues, Alzeir Machado Rodrigues,
Jodo Paulo Martins de Almeida e Rafael Gomes Cruz

Introducao

Os organismos vivos possuem como molécula de informacao genética o acido
desoxirribonucleico (DNA). Esta é responsavel por gerar e manter células de organis-
mos, tanto procariotos quanto eucariotos. A Biologia Molecular, enquanto ciéncia,
aborda o processo de expressao génica do DNA em proteinas. Embora nem todos os
genes de uma célula estejam expressos simultaneamente, todos estao sujeitos a re-
gulacdo em diferentes formas JUNQUEIRA; CARNEIRO, 2012).

Compreender os processos de replicacao, transcricao e traducao em proteinas
ndo é tao simples quanto parece. Nesse sentido, sao necessarias diferentes aborda-
gens que possibilitem uma melhor compreensao do contetido. Madureira etal. (2017)
destacam o quanto as aulas praticas de Biologia Molecular sao dispendiosas, tendo
em vista que requerem equipamentos e solucdes de alto custo, nem sempre sendo
possiveis de serem realizadas em laboratorios de institui¢des publicas.
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Conforme defendido por Gontijo et al. (2018), o teatro cientifico pode ser consi-
derado como uma abordagem didatica para assuntos de natureza mais complexa. Isso
porque ele promove a capacidade de materializar conteidos em forma de espetaculo
com o objetivo de contemplar conceitos cientificos de uma determinada area, sobre-
tudo aqueles dificeis de serem assimilados. No entanto, a partir de uma apresentacao
ldica e prazerosa, garante-se que conceitos assim se tornem mais acessiveis para pos-
terior discussao em sala deaula.

As linguagens artisticas possibilitam a ampliacao de competéncias em relacao
ao trabalho docente e ao ser professor. Desse modo, quando demonstramos que so-
mos capazes de dancar, cantar, tocar, ouvir e atuar, sobretudo relacionando isso a con-
tetidos cientificos, ampliamos as possibilidades de compreensao da ciéncia em sua
esséncia (RHODEN; ULRICH; SCHOELLKOPF, 2023).

Em uma abordagem de teatro de fantoches em aulas de Astronomia na Educa-
cdo Basica, Almeida e Silveira (2022) apontam que, embora continuema serobservadas
lacunas de aprendizagem ap6s a exibicao artistica, os estudantes compreendem que a
abordagem favorece o processo de ensino-aprendizagem por meio de uma estratégia
metodoldgicainovadora e instigadora.

Correlacionando a arte e sua diversidade de abordagens ao contetdo de Bio-
logia Molecular, entende-se que a compreensao da molécula de acido desoxirribo-
nucleico (DNA), a partir de aspectos estruturais e funcionais, assim como temas de in-
teresse como os testes de paternidade, sao competéncias de especial interesse para
a Biologia, sendo comuns diversas estratégias metodoldgicas serem usadas para o
ensino desse tema (SILVA, 2022; PAZ,2022;SILVA et al., 2023).

Contextos e objetivos

A proposta em destaque neste texto envolve umaagao do componente curricu-
lar de Biologia Molecular do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, campus Acopiara. Os estudantes
foram provocados a elaborar uma peca teatral sobre “Inseminacao Artificial” que
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contemplasse conceitos da Biologia Molecular para ser apresentada aos estudantes
de educacao basica e ensino superior do campus.

Aatividade pedagdgica se materializa no ambito da pratica como componente
curriculare se configura como um importante instrumento para a constru¢ao daiden-
tidade docente. Ademais, ela possibilita a aproximacao dos estudantes de cursos de
licenciatura da acao pratica de educador, promovendo o didlogo entre as dimensdes
tedricas e praticas da formacao inicial de professores (SCHMITZ et al,, 2022).

Sendoassim, criarumapegca teatralabordando conceitos da Biologia Molecular
implicaodesenvolvimento de um papelde sujeito ativo na produ¢ao do conhecimen-
to pelos proprios estudantes, possibilitando uma maior participacao e protagonismo
em situacdes de interacao social e cultural. Nesse contexto, 0 objetivo deste trabalho
é apresentar o teatro como pratica pedagogica para o ensino de Biologia Moleculara
partir de um relato de experiéncia vivenciada no ambito da licenciatura em Ciéncias
Biologicas do campus Acopiara, por meio da peca teatral ATroca Inusitada.

Relato das praticas pedagoégicas

A peca A troca inusitada conta a histéria de uma jovem que possui grandes
sonhos, mas que tem a vida modificada por um simples erro. No decorrer da histé-
ria, ocorre uma série de acontecimentos que muda a vida da personagem central
para sempre. Seu nome é Elizabeth Tenreiro Blackburn3; tais sobrenomes nao fo-
ram escolhidos por acaso, mas com o intuito de homenagear grandes mulheres,
ambas chamadas Elizabeth, que tiveram enorme importancia na area educacional
e cientifica. A primeira era professora de Biologia em uma escola da Grande Sao
Paulo, e a segunda fez a descoberta da enzima telomerase. No momento de escrita
da peca, os estudantes foram provocados a estudar quem eram essas mulherese a
sua importancia para a Biologia. Dessa maneira, “utilizando-se de um espaco ino-
vador”, o que se intentou foi “explorar as relacdes entre as ciéncias e as artes para
que estas duas culturas possam conferir, uma a outra, contetdos, metodologias e

3 Elizabeth Blackburn, PhD, ganhou o Prémio Nobel de Fisiologia ou Medicina em 2009 por descobrir a natureza molecular
dos telomeros, as extremidades dos cromossomos que servem como capas protetoras essenciais para preservar a informa-
caogenética.
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linguagens que convirjam na constru¢ao de um processo pedagégico mais amplo”
(MONTENEGRO et al., 2005, p. 31).

A experiéncia da peca teatral foi obtida através da construcao de um enredo
que conta a histéria de uma inseminacao artificial. A principio, buscou-se entender
como ela acontece, mediante a leitura de artigos cientificos e videos na plataforma
YouTube. Foi necessario entender o passo a passo do procedimento para que se pu-
desse inseri-lo dentro do contexto teatral, de forma que a técnica fosse entendida en-
quanto ocorria o dialogo dos personagens, ou seja, de forma mais fluida.

Todos os detalhes da peca foram relacionados nao somente coma Biologia Mole-
cular, mas comadisciplina de modo geral, como os nomes dos personagens que faziam
alusaoa Charles Darwin, Rachel Carson e outros expoentes da area. No contexto teatral,
podemos colocar todos os grandes pesquisadores da area cientifica em um mesmo es-
paco de tempo, com caracteristicas e personalidades diferentes. A medida que a peca
eraescrita e também ensaiada, pdde-se, assim, aprender sobre esses pesquisadores.

Para que o publico pudesse compreender quem eram todos os personagens,
construiu-se um video de abertura, no qual constava o nome dos estudantes e quais
personagens eles representavam.

Figural-Atores do video de abertura.

Fonte:arquivo pessoal, 2023.
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Para a elaboracao da peca, também foram escalados os professores para par-
ticiparem como personagens ativos em um momento que simulava uma entrevista
real. Isso aconteceu por meio de um jornal a que os personagens da propria peca as-
sistiam ao longo da apresentacao.

Figura2 - Momento jornal.

ENTENDA O CASO

INSEMINACAO TROCADA NO CEARA
PROFESSOR ALZEIR MACHADO ESCLARECE DUVIDAS

Fonte: arquivo pessoal, 2023.

Essa entrevista foi pensada como um momento de atuacao tanto dos estudan-
tes quanto dos docentes. Sabendo que, devido a rotina de sala de aula, muitos destes
nao poderiamse fazer presentes nodia, foi, entao, criado um noticiario televisivo para
que os professores conseguissem participar da atividade teatral, ainda que de forma
remota. Destaca-se, assim, que a entrevista foi gravada e que as perguntas eram rela-
cionadas ao tema da inseminacdo artificial, salientando de que maneira a Biologia
Molecular estava ligada a esse procedimento. Além da insercao de video, a peca con-
tava com algumas caracteristicas regionais, o que produzia “pitadas de humor”, jun-
tamente com as musicas e os ditos populares utilizados para dar maior vivacidade a
apresentacao e para que o publico pudesse se sentirainda mais proximo da Biologia.

Apds o estudo e posterior roteirizacao da peca, todos os 16 estudantes en-
volvidos receberam um personagem para representar. Com a finalidade de que a/o
propria/o aluna/o compreendesse um pouco de Biologia Molecular, suas falas con-
tinham citacdes simples de como acontece um procedimento de inseminacao. Por
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exemplo, na passagem da cena em que a personagem principal Beth diz para a sua
avé como ocorre uma inseminacdo, observam-se as seguintes falas:

Quadro 1 - Cenaem que isso acontece, com citagao de contetdo da Biologia Molecular.

Vé: olha essa tal de “televisao artificial”. D4 é nisso eu sabia, num entendo como
uma mulher e um homem formam uma crianga sem ter nenhum tipo de relacao.

Elizabeth: o sémen é colocado diretamente na cavidade uterina da mulher, o
que facilita o encontro dos gametas e a fertilizacao natural. A inseminacado pode ser
realizada em um ciclo natural da paciente ou pode-se utilizar baixas doses de medica-
mentos para o estimulo da ovulacao.

Observa-se no quadro acima que o conteddo de Biologia Molecular é eficaz-
mente passado a plateia, em forma de dialogo comum que ocorre no cotidiano. Ainda
dentro deste contexto, acredita-se que, “na educacao, o teatro apresenta-se como ex-
celente ferramenta, ja que atua como um recurso importante para a formagao com-
portamental” (COELHO 2014, p.1212). Toda a questao do repasse do contetdo reflete
muito também na perspectiva docente, tendo em vista que os protagonistas dessa
acao teatral sdo licenciandos em Ciéncias Biologicas.

Dessa maneira, o fazer teatral se mostrava altamente eficaz para o estudo do
temaeaapreensao do conteado, umavez que preenchiaas condi¢des observadas por
Menegazzo (2018, p. 113), quando diz: “O teatro permite o trabalho em grupo, facilita
acomunicacao oral e possibilita que os alunos se apropriem do contetido de maneira
leve, sem o peso do empirismo do docente tradicional no centro de uma aula”.

Além dessa tematica, em algumas outras partes foi retratado o ensino de evolu-
cao,com breve explicagao sobre o que Charles Darwin e Alfred Russel Wallace defendiam
sobre a teoria evolucionista. Além disso, também foi embasado um certo conflito entre
Wallace e Darwin dentro do contexto teatral, o que reflete a realidade, ja que no cendrio
académico existe uma discordancia sobre quem elucidou o evolucionismo. Observe o
quadro abaixo onde essa discussao ocorre entre uma estagiaria e a atendente.
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Quadro 2 - Discussao entre Jaqueline Goes (atendente) e Lynn Margulis (estagiaria).

Atendente: mas o nome do paciente é aquele cara la evolucao.

Estagiaria: aaa! Charles Darwin.

Atendente: 6bvio que nao, todo mundo sabe que o Wallace pensou primeiro.
(Atendente e estagiaria discutem sobre quem descobriu a origem das espécies primeiro).
Atendente: CHEGAAAA! Foi o Wallace e pronto.

Apos essa breve descricdo dos momentos que levaram a culminancia da apre-
sentacao teatral, percebe-se que os estudantes adoraram sujeitos ativos no decorrer
do processo de construcdo do conhecimento (SOARES, 2013, p. 65). Em funcao das
questdes descritas, vemos que o teatro foi de enorme importancia para o entendi-
mento de Biologia Molecular e outras areas do conhecimento.

Aprendizados da pratica

Toda a construcao da peca até o dia da apresentacao foi de muita aprendiza-
gem, pois se verificou na pratica aquilo que aponta Nascimento (2014, p. 178):aideia
de que “o teatro é uma das técnicas mais interativas que existem na area edu-
cacional”. Ele garante estar adquirindo conhecimento de forma intuitiva e em nivel
intelectual, levando o aluno a participar, utilizar seu corpo, sua voz, mente e
coracao”. Os estudantes foram protagonistas da acao do comeco ao fim; o inicio da
aprendizagem, como apontado, deu-se no momento da construcao do conhecimento
sobre o assunto de inseminacao artificial, topico que esta totalmente envolvido com
a Biologia Molecular, ja que se estuda toda a parte genética e também toda a forma-
cao de umsera partir desse contetido.

Findado o processo de criacao da peca, foi realizada a construcao da apresenta-
cao em si. Nesse periodo, os estudantes realizavam os ensaios duas vezes por semana,
momentos em que aconteciam discussdes sobre a interpretacao de cada personagem.

TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA 185



Figura 3 - Ensaio.

Fonte: arquivo pessoal, 2023.

No periodo de ensaio, tivemos ajuda do professorde musica, que contribuiu po-
sitivamente para melhorar as técnicas de respiracao no momento da apresentacao,
pois, como aponta Aydos (2004, p. 84): “Técnicas vocais sao um conjunto de procedi-
mentos facilitadores da voz, que estdo incluidos em toda a conduta fonoaudioldgica:
prevencao, reabilitacao e aperfeicoamento vocal”. Dessa maneira, os artistas pode-
riam aprenderalgo além da Biologia Molecular e desfrutar de um conhecimento que
eles podem levar para a vida e para a pratica docente dentro da sala de aula, ja que
todos os estudantes inseridos na peca sao discentes do curso de licenciatura, pois “os
conhecimentos prévios do grupo favoreceram uma sinergia de trabalho entre docen-
tes universitarios, estabelecendo uma cultura de colaboracgdo e cooperacao, necessa-
rianesta area” (BARRIGUETE; GUIJARRO, 2022, p. 6). Nesse sentido, uma vez que todos
foram ativos desde a criagdo até a apresentacao, foi possivel entender como funciona
esse tipo de pratica. Sendo assim, no futuro, quando os licenciandos estiverem pre-
sentes nasaladeaula, eles poderao usar essa tatica com seus alunos.

Enfatizamos que o foco do teatro é a inseminacdo artificial, mas a Biologia Mo-
lecularseinterliga com outras areas. Por exemplo, um outro momento de fala em que
€ mencionado o tratamento de doencas cancerigenas.
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Quadro 3 - Cena em que isso acontece, com citagao de conteddo da Biologia Molecular.

Dra Carson: ele teve cancer e é estéril, ele nao pode mais ter filhos, a ndo ser
através dos espermatozoides que euintroduzi emvocé.Aquimioterapia tem efeitos
sistémicos, afetando o corpo inteiro. Os medicamentos utilizados nesse tratamento
destroem as células que se reproduzem rapido como as do cancer. As células germi-
nativas que originam os 6vulos e espermatozoides tambhém sao atingidas. Muitos
quimioterapicos afetam os gametas.

Esse Ultimo tema, por estar presente nas discussoes cotidianas mesmo de pes-
soas leigas, permite uma conexao ainda mais forte entre o roteiro e a realidade do
publico. Isso aproxima ainda mais o pablico, o que pode facilitar o aprendizado.

Outro fatorimportante a ser citado foi a participacao dos docentes, pois “possibi-
lita a atuacao tanto de professores como também dos préprios alunos, e quando bem
executada, pode incentivar atitudes de companheirismo e respeito entre eles e favore-
cer uma maior expressividade e capacidade comunicativa” (SIMOES, et al. 2010, p. 6).
Portanto, essa atividade serviu também para que os docentes atuassem mesmo que de
forma remota. Nesse cenario, foi possivel trazer informacdes importantes sobre os pro-
cedimentos de fertilizacao, que acreditamos terem sanado diversas davidas do publico.
Por exemplo, quando foi possivel apresentar como ocorre uma fertilizacao artificial e
como ela se diferencia da fertilizacao in vitro, em um desses momentos.

Além desses aspectos, 0s estudantes que compuseram o elenco da peca pude-
ramaprenderainda sobre como interpretar outros personagens,ao daremvidaaeles.
No diadaapresentacao, todos estavamos caracterizados e o cendrio estava montado.
Nele estavam algumas placas para sinalizar em que momento as falas aconteciam.

Logo, cada um dos participantes pdde aprender com cada fala apresentada
e personagem que interpretou. Dito isso, é possivel dizer que o teatro é valido como
metodologia ativa, funcionando como alternativa de culminancia dos aprendizados.
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Figura4 - Durante a apresentacao.

Fonte:arquivo pessoal, 2023.

Consideracoes finais

Como metodologia ativa, o teatro estimula o estudante a ser mais autonomo do
seu conhecimento, fazendo com que seu entendimento seja compartilhado e debatido
com os outros alunos. Pensando assim, Wasko et al. (2007, p. 5) afirma que “a realizacao
de atividades diferentes, dinamicas e ludicas instiga os alunos a uma participacao mais
efetiva, gerando, por consequéncia, melhores resultados de aprendizado”. Mediante as
questdes mencionadas, enfatizamos que, além do aprendizado sobre o contetido de
Biologia Molecular, ainda foi possivel outro tipo de aprendizado, como o aperfeicoa-
mento da comunicacao oral, ja que, nos ensaios da peca, técnicas foram ensinadas para
melhoraro controle da respiracao. Isso contribui para uma melhor comunicacao, diccao
e, por conseguinte, para uma boa apresentacao.

A peca teatral tinha como tema a abordagem de como ocorre uma insemina-
cao artificial. No contexto cénico, foi possivel relacionar a inseminacao com a Biolo-
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gia Molecular, mostrando ao publico que essa técnica conta com um procedimento
simples. Durante a apresentacao, uma série de ddvidas foi sanada sobre o assunto,
muitas delas respondidas pelas entrevistas gravadas que ocorriam concomitante-
mente a encenacao ao vivo, momentos em que eram apontados os “mitos” e “verda-
des” sobre esse procedimento.

Aguisa de conclusao, salienta-se também a possibilidade de realizar, por meio
do teatro, um trabalho em grupo, ja que a uniao dos envolvidos foi necessaria para a
criacdo e execucao de todo o processo, como a producao do video de abertura, que
continha um “spoiler” do contexto da histéria a ser apresentada a plateia.

Figura 5- Foto para a divulgacdo da peca.

A

Destacamos, por fim, que o teatro A troca inusitada trouxe diversos tipos de
aprendizados, desde temas relacionados a Biologia Molecular até experiéncias de
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interpretacdo, entre outros assuntos. Acreditamos que cada estudante se recordara
dessa pratica, ndo apenas como uma atividade académica, mas como um exercicio de
unido e busca de novos conhecimentos para todos os envolvidos. Finalizo com uma
foto do elenco da peca.

Figura 6 - Atores da peca.

Fonte: arquivo pessoal, 2023.
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CAPITULO 11

Aprendizagem ludica através do Jogo Playcovid e
suas contribuicdes para o ensino de biologia

José Luis Faustino de Sousa e Nara Lidia Mendes Alencar

Introducao

Aimplementacao de métodos nao convencionais no ambito educacional, como
jogos didaticos, modelos tridimensionais, mapas conceituais, feira de conhecimento,
entre outras estratégias tém se tornado cada vez mais frequente e vém mostrando bons
resultados neste campo (WELTER; RETUCI; SOARES, 2019; SANTOS; SANTQS, 2020). Além
disso, a utilizacao dessas estratégias traz consequéncias positivas no processo de ensi-
no-aprendizagem do aluno, nao s6 por estimular o protagonismo, criatividade, trabalho
em equipe, argumentacao, autoconhecimento, empatia, cooperacao, como também o
pensamento cientifico e critico (BORGES; ALENCAR, 2014; ANDRADE; AGUIAR; FERRETE;
SANTOS, 2020; BRASIL, 2018).

A utilizacao de aparelhos eletronicos, como computadores, notebook, tablets, ra-
dio, televisao e os smartphones vem se tornando cada vez mais frequente e rotineira no
diaadia dos alunos, pois tais dispositivos viabilizam a comunicacao e contribuem para
oacesso ainformacao, facilitando a aprendizagem (SIMOES et al,, 2014). Relacionado a
iss0, 0 uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) se fazem cada vez mais
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necessarias para atender as demandas trazidas pelos alunos que tém as ferramentas
tecnoldgicas como parte do seu cotidiano. Além disso, as TICs podem estimular a ela-
boracao de atividades mais interativas que envolvam situacdes problemas, simulacoes,
criacdo einovacao pormeio virtual (MORO; ESTABEL, 2019).

Dentre as metodologias ativas, destaca-se a gamificacao que se baseia na utiliza-
cao de jogos em atividades em que o contexto é amplo e diverso, enfatizando um tema
a sertrabalhado, aperfeicoando hahilidades e explorando os conhecimentos de forma
atrativa, dinamica e l(dica (LACERDA; SILVA, 2017). De forma semelhante, a gamificacao
de conteddo é utilizada no ambiente de aprendizagem com o intuito de proporcionar
a interacao entre os envolvidos na estratégia, proporcionando o protagonismo e a par-
ticipacao voluntaria dos estudantes, como também a construcao de conhecimento e a
relacao saudavel do individuo com a tecnologia (OLIVEIRA; PIMENTEL, 2020).

Contexto e objetivos

Durante a pandemia do coronavirus, em que foi necessario o isolamento social
para evitaraamplificacdo de contagios, ocorreram muitosimpactos negativos no am-
bito educacional e no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes (AQUINO et
al, 2020). Nesse contexto, o direito ao acesso a educacdo de qualidade foi interrom-
pido. Adicionalmente, para atender a demanda do ensino remoto emergencial, tor-
nou-se extremamente relevante a utilizacao de tecnologias digitais, que auxiliaram
os professores nas atividades de planejamento, avaliacdo, interacao e execucao de
suas aulas (MORO; ESTABEL, 2019).

Nos tlltimosanos, tem-se evidenciado aimportancia dos alunos se tornarem prota-
gonistas do seu processo de ensino-aprendizagem, o que tem demandado a utilizagao de
ferramentas e tecnologias que amparam o ensino neste momento (OLIVEIRA; OLIVEIRA;
FERNANDES, 2020). Dentre essas adaptacdes de recursos tecnologicos, podemos destacar,
porexemplo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICs), que auxiliam
no enriquecimento de aquisicao do conhecimento por meio das ferramentas de comuni-
cacao, além de potencializar a participacao de forma ativa do estudante possibilitando
umainter-relacao entre docente, discente e comunidade (MORO; ESTABEL, 2019).
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Baseado no contexto mencionado acima, esse trabalho teve a finalidade de
relatar uma pratica pedagogica que envolveu o planejamento e o desenvolvimen-
to de um protétipo de um jogo em versdes online e impressa sobre a pandemia da
covid-19. Esse jogo tinha a proposicao de contribuir na ampliacao dos conhecimen-
tos dos alunos sobre a doenca, abordando esse tema de uma forma ludica e mais
compreensivel por parte dos alunos, facilitando a compreensao sobre a pandemia
recente e que impactou demasiadamente a vida dos alunos e da sociedade em ge-
ral. Adicionalmente, objetivou-se descrevera concepcao docente e discente sobre o
jogo, e sua aplicabilidade nas aulas de Biologia para alunos do ensino médio.

Relatos da(s) pratica(s) pedagégica(s)

Essa pesquisa surgiu a partir de projeto aprovado no Edital N° 03/2020 PRPI,
do Programa Institucional de Iniciacao Cientifica e Tecnoldgica, intitulado Desenvol-
vimento de jogo online sobre a pandemia da COVID 19 para o Ensino de Biologia. A
partir desse projeto o principal pesquisador envolvido, um licenciando em Ciéncias
Bioldgicas do IFCE Campus Paracuru, desenvolveu a sua pesquisa e apresentou o seu
Trabalho de Conclusao de Curso com essa tematica.

Ojogo PlayCovid foiidealizado e elaborado entre os meses de agosto de 2020 a
fevereiro de 2021, periodo em que estava ocorrendo a pandemia do Sars-CoV-2, com
o intuito de fornecer um material educacional para abordar questdes relacionadas a
pandemia.A concepgao dojogo envolveu um planejamento por meio da sua projecao
como uma simulacao interativa, permitindo aos jogadores enfrentar cenarios da pan-
demia e tomar decisdes.

Para alcancar os objetivos propostos no projeto, inicialmente, foram realiza-
das pesquisas nas plataformas de distribuicdes digitais de aplicativos (Play Store,
App Store e Google), durante os meses de agosto a outubro de 2020, com o intuito
de identificar jogos relacionados ao tema da pandemia da covid-19. A partir dessas
pesquisas, foi encontrado o jogo de tabuleiro denominado Pandemic, cujo objetivo
é descobrir as quatro curas, disponibilizado também na sua versao online (ZMANGA-
MES, 2020). Adicionalmente, foram encontrados o jogo Pandemic (°Talpa Gaming),
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que trata dos jogadores como se fossem os virus, espalhando a doenca pelo mundo.
Na plataforma digital “Play store” foi encontrado o jogo Virus Plague, que aborda as
pandemias, evidenciando que a espécie humana esta proxima da extincao e que os
jogadores precisam encontrara vacina para combater esse virus (°Google Play, 2023).

Posteriormente, ap6s terem sido observadas essas referéncias de jogos sobre
pandemia, o pesquisador iniciou a criacao do jogo PlayCovid nas versdes online e im-
pressa (jogo de tabuleiro). A versao online foi elaborada em forma de quiz, utilizando
o software gratuito Scratch (MIT Media Lab, 2019), que corresponde a um ambiente de
programacaovisual que permitea producdo de jogos e animacdes através do encaixe de
cadigos ja existentes. No ambiente do jogo, o programador deve apenas encaixa-los de
forma logica para que o jogo consiga funcionar corretamente, possibilitando a criacao
de um quizinterativo, dinamico e lidico com facil interacao do usudrio com a maquina.

Aposafinalizacaodojogo,asuaaplicacao ocorreu nasturmas do ensino médio
de umaescola estadual de tempo regular do municipio de Sao Gongalo do Amarante,
no estado do Ceara, em que o pesquisador envolvido lecionava. Essa atividade se pro-
punha a avaliara percep¢ao dos alunos sobre o jogo elaborado, bem como avaliar se
ele foi bem aceito ou ndo pelos alunos.

Apo6s a confeccao dos jogos, foi realizada a aplicacao da versao online em 4 tur-
mas de 3*série do ensino médio, de uma escola da rede estadual do municipio de Sao
Goncalo do Amarante, Ceara, com a participacao de 68 alunos escolhidos de modo
aleatorio. Essa atividade foi aplicada durante a aula de Biologia, no periodo de aulas
remotas, utilizando o software Google Meet.

Com relacdo a utilizagao dos jogos na versao online, notou-se que as informa-
¢oes abordadas no jogo foram consideradas importantes, informativas e interativas
por todos os discentes envolvidos, ao mesmo tempo que mais de 80% consideraram o
jogo dinamico, ludico, interessante, objetivo e divertido (Grafico 1).
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Grafico 1 - Caracteristicas identificadas pelos alunos.

Il 5m [l N&o
B0

40

Dinamico Lidico Interativo Interessante Ohjetivo Informativo Divertido

Fonte: proprio autor, 2023.

Além disso, ao serem perguntados se esse jogo poderia ser indicado para al-
guém, 83,8% responderam que indicariam. Com relacao aos acertos, observou-se alto
percentual, considerando que 70% dos alunos conseguiram acertar entre 80 e 130
pontos, 4,4% alcancaram a pontuacao maxima de 150 pontos no jogo e outros 29,4%
dos alunos conseguiram 100 pontos.

A partir da avaliacao da opinidao dos alunos, foram identificados muitos pon-
tos positivos para a utilizacao do jogo como: tema relevante e atual para a sociedade;
informacoes importantes sobre saide pablica; abordagem da tematica de forma in-
teressante. Ademais, pode-se destacar a relevancia da aplicacao de um jogo lidico e
didatico com um formato apropriado para ser aplicado no ambito escolar, possibili-
tando uma melhoraprendizagem.

Em concordancia a essa vivéncia, Amorim e Costa (2021), em seu estudo sobre
as percepcoes de professores e estudantes sobre jogos digitais para a aprendizagem
de Biologia no contexto de pandemia da covid-19, verificaram que essa pratica possi-
bilita a familiarizacao dos estudantes com os assuntos do cotidiano da sala de aula,
assim como permitem a insercao ou o fortalecimento desses individuos em ambiente
digitais por meio da sintese de um ciberespaco. Além do que os jogos digitais, quan-
do implementados com um planejamento adequado, tornam-se fundamentais para
que haja um escape dos contetidos propriamente tedricos e estes passem a ser mais
praticos de modo que ocorra a consolidacao das multiplas habilidades intelectuais e
emocionais que venham a ser geradas na realizacdo da atividade (TOMAZ, 2022).
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Com relacao a versao impressa, para a sua elaboracao foram utilizados o pro-
grama Power Point (@ Microsoft) e as imagens do site Pixabay (Figura 1). Adicional-
mente, é interessante destacar que a imagem de fundo do tabuleiro representa o
Mapa Mundi, em referéncia a pandemia que ocorreu mundialmente.

Flgura 1-Jogo Playcovid versao impressa.
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Fonte: proprio autor, 2023.
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A aplicacao da versao impressa ocorreu com uma turma de 1° ano do ensino
médio de escola estadual, na qual o pesquisador principal lecionava, localizada no
municipio de Sao Goncalo do Amarante, Ceara, com a participacao de 40 alunos. Tal
aplicacao ocorreu durante a aula de Biologia, que se dividiu em dois momentos: no
primeiro momento, ocorreu a abordagem tedrica sobre aspectos morfoldgicos e fisio-
l6gicos dos virus. Ja no segundo momento, houve a dinamica com a utilizacao do jogo
PlayCovid, com o intuito de consolidar o conteddo e agregar aspectos gerais e espe-
cificos da covid-19. Ao final dessa aplicagao, ocorreu a apreciacao do jogo produzido
por meio da socializacao das concepgdes/perspectivas apreciadas pelos discentes e
pelo docente, como pode ser observado na figura 2.

Figura2- Alunos utilizando o jogo e interagindo com seus pares.

Fonte: proprio autor, 2023.
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0 PlayCovid proporcionou aos jogadores uma visao cientifica da pandemia de
forma dinamica, lddica e divertida. Aqui, abordaram-se suas formas de transmissao e
prevencao, além de informar aspectos gerais e especificos sobre a enfermidade, por
meio de ilustracdes, dados oficiais e informacdes da Organizacao Mundial de Satide
(OMS), disseminando o conhecimento cientifico por meio da interacao e da jogabili-
dade (Figura 2).

Ao analisar a aplicacdao do jogo na versao impressa, percebeu-se que 0s aspec-
tos positivos envolveram nao sé o contato dos alunos com as informacdes sobre os
virus que causa a covid-19, como também uma observacao dos aspectos visuais e
uma maior interagao com seus colegas de sala. Corroborando com essa ideia, Welter,
Retuci e Soares (2019) ressaltam que se torna fundamental a aprendizagem por meio
dainteracao entre pares, tendo em vista a possibilidade na troca de conhecimentos e
perspectivas, a fim de enriquecera compreensao do contetido. Além do mais, promo-
ve o desenvolvimento de habilidades interpessoais e a construcao de relacionamen-
tos colaborativos, essenciais tanto na educacao quanto na vida profissional.

Aprendizados da pratica

Obteve-se uma grande aprendizagem durante a elaboracado do jogo, no que diz
respeito ao uso de jogos didaticos e tecnologias, como alternativas capazes de auxi-
liar o professor em todo o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, também
foi possivel uma formacao na utilizacao de softwares que auxiliam os professores no
meio educacional dentro e fora da sala de aula.

Adicionalmente, notou-se que as tecnologias da informacao e comunicacao
(TICs) ndo s6 viabilizam uma diversidade de beneficios para a interacao entre alunos
e 0 processo educacional, mas também o acesso imediato a vastos recursos de infor-
macao, a fim de promover a autonomia durante a aprendizagem. Vale ressaltar que
as TICs promovem a personalizacao do ensino, levando em consideracaoa adaptacao
de métodos conforme as necessidades individuais dos estudantes.

0 uso de recursos como as TICs possibilitam a aquisicao de experiéncias de
aprendizado que ultrapassam o ambiente tradicional de sala de aula, além de pro-
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porcionar o desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas que impulsionam a moti-
vagdo e 0 engajamento dos alunos. Em consequéncia, tornam-se mais faceis realizar
asavaliacdes e os feedbacks dos alunos, por meio da utilizacao de recursos alternati-
vos de aprendizagem, tornando a educacao mais acessivel e equitativa.

Consideracoes finais

Osalunos se engajaram com o jogo devido a sua natureza interativa, o que faci-
litou a compreensao dos conceitos relacionados a covid-19. Além disso, 0 jogo é uma
metodologia eficaz para 0 aprendizado, capaz de ajudar os discentes a compreender
medidas de prevencao, combatera desinformacao e promover discussoes em sala de
aula, tornando-se um objeto educacional valioso na abordagem da pandemia.

Verificou-se a aplicabilidade do protétipo do jogo online sobre a pandemia da
covid-19, a partir do feedback dos alunos que participaram da pesquisa, ao demons-
trarem que esse jogo é de grande relevancia paraaampliacao do conhecimento sobre
a pandemia da covid-19.

Além disso, a utilizacao do PlayCovid em sua versao impressa possibilitou uma
interacao efetiva entre os seus participantes. Dessa forma, permitiu o desenvolvimento
de habilidades interpessoais e a construcao de relacionamentos colaborativos, essen-
ciais tanto navida estudantil quanto profissional.

Adicionalmente, a experiéncia do uso das TICs apresentou ao pesquisador
uma nova possibilidade de utilizacao de recursos didaticos que proporcionem a co-
laboracdo entre alunos e educadores, a fim de enriquecer a perspectiva educacional.
Evidenciou, assim, 0 quanto é importante a constante atualizacao dos professoresea
busca de novos conhecimentos que facilitem o processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 12

Atividades experimentais no Laboratorio Didatico de
Fisica: uma proposta para o ensino de hidrostatica

Francisco Mateus de Arruda Felix e Hamilton Victor da Silva Junior

Introducao

A Fisica € uma das areas das ciéncias exatas mais marginalizadas pelo sistema
de ensino vigente, seja pela falta de laboratdrios ou equipamentos adequados nas
escolas, ou pela forma como a disciplina é conduzida pelos docentes da area. Com
relacdo ao uso dos laboratdrios didaticos, Grandini e Grandini (2004) discorrem em
seu trabalho sobre os objetivos destes e sobre a grande quantidade de trabalhos aca-
démicos que abordam suas aplicacoes.

Entre as diversas areas da Fisica, este estudo aborda, dentro da tematica dos
laboratérios didaticos, o contetdo de hidrostatica, presente no curriculo do curso de
licenciatura em Fisica. A escolha desse contetdo foi feita devido ao laboratério do
campus possuir equipamentos didaticos voltados ao tema, tais como: principio de
Pascal, principio de Stevin, densidade e empuxo.

A pesquisa justifica-se por utilizar uma abordagem sobre alguns conceitos fisi-
cos, por meio de uma metodologia que propde aprender na pratica, isto é, os alunos
podem se apropriar de conceitos relevantes da fisica com uso de atividades experi-
mentais de investigacao de conceitos ja estabelecidos na literatura.
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Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho é investigara importancia da uti-
lizacao dos experimentos de hidrostatica, no processo de ensino/aprendizagem, com
uma amostra de estudantes do curso de licenciatura em Fisica, buscando conhecera
percepcao dos discentes acerca da metodologia empregada e observando suas difi-
culdades e vantagens de aplicacao.

Para tanto, este estudo estabelece como objetivos especificos: elaborar um ro-
teiro experimental sobre o assunto de hidrostatica (material didatico a ser utilizado
para auxiliar os estudantes e professores durante a pratica no laboratorio); proporcio-
naruma metodologia durante a aplicacao da atividade que torne o papel do estudante
maisativo e investigativo; analisare discutiraimportancia da utilizacao dos experimen-
tos de hidrostatica no processo de ensino/aprendizagem na perspectiva dos estudantes
por meio de um questionario como forma de coleta de dados.

Ametodologia utilizada trata-se de uma pesquisa-acao, de abordagem quanti-
tativa e de carater exploratorio. Envolve um estudo de caso, com embasamento tedri-
co sobre experimentos de hidrostatica, evidenciando as contribuicdes das atividades
experimentais, apresentando uma visao geral sobre aimportancia dos experimentos
utilizados no ensino de Fisica.

Na préxima se¢ao, faremos uma breve revisao bibliografica dos temas que en-
volvem a aplicacdo desta pesquisa, buscando mencionar a contribuicao de diversos
autores. Em seguida, a metodologia empregada sera detalhada e os resultados en-
contrados serao discutidos.

Contextos: a experimentacao no ensino de fisica

A experiéncia faz parte do desenvolvimento da ciéncia e do processo educa-
cional como um todo. A experimentacdo no ensino do componente curricular Fisica
éimportante para o desenvolvimento de forma integral do educando. De acordo com
Carvalho (2010), o ato de realizar experimentos no ensino de Fisica ndo é uma acao
taorecente, nos remete ao século XIX, quando, dentro dos planejamentos, 0s espacos
de ensino ja tinham como didatica a realizacao de aulas com experimentos.
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As dificuldades e problemas que afetam o sistema de ensino em geral e parti-
cularmente o ensino de Fisica nao sao recentes e tém sido diagnosticados ha muitos
anos, levando diferentes grupos de pesquisadores a refletirem sobre suas causas e
consequéncias (TUFAILE; ALBERTO, 2013, p. 3).

A experimentacao de ligagdo ao ensino de Fisica proporciona ao estudante
uma interacao entre conhecimento tedrico e pratico dos fenémenos fisicos que sao
apresentados dentro do ambiente escolare no cotidiano do estudante. As aulas prati-
cas de Fisica fazem parte do curriculo de ensino, sendo assim, é de suma importancia
que hajaum planejamento para a execucao na saladeaula.

Desse modo, éimportante que o professor desenvolva atividades praticas que po-
dem reafirmar o conhecimento prévio que o aluno ja possui dos fendmenos ou dos con-
teldos que se quer estudar em sala de aula, dessa maneira unindo, a pratica com a teo-
ria. Aexperimentacao é uma estratégia que vem sendo proposta para o ensino de Fisica.

O laboratoério didatico de Fisica

No desenvolvimento das aulas de Fisica com foco na experimentacao, é im-
portante a utilizacao de laboratoérios. Nos ambientes utilizados como laboratérios,
acontecem as aulas praticas. Segundo Carvalho (2010), “os termos ‘aulas praticas’
ou ‘aulas de laboratérios’ ou ‘laboratério escolar’ tém sido utilizados para designar
as atividades nas quais os estudantes interagem com materiais para observar e en-
tender os fendmenos naturais”. As aulas de experimentacao nos laboratdrios sao
esperadas pelos estudantes como uma oportunidade para compreender como o
assunto teérico, que foi transmitido em sala de aula, acontece na pratica.

Experimentos de baixo custo

Dentro das escolas, por muitas vezes, a realizacao de experimentos deve ser
com material de baixo custo. Segundo Moreira (2015), o experimento de baixo custo
pode sercompreendido comoaquele que é realidade com areutilizacao de materiais,
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por exemplo, material reciclado; material que se encontra com mais facilidade nos
mercados, sem que seja necessario um grande gasto, assim como é realizado nos la-
boratérios de grande porte convenciona.

Eimportante a dinamica da inovacdo no ensino tradicional para que os estudan-
tes sejam protagonistas da sua autonomia na aprendizagem. Segundo Moreira (2015,
p. 20), “o interesse por experimento de baixo custo no ensino de Fisica é salutar aos
objetivos didaticos, no que diz respeito a forma como o educando ird interagir a teoria
aprendida em sala. O experimento de baixo custo contribui e oportuniza principalmen-
te aos estudantes de escolas publicas, pois, nem sempre, os aprendizes terao condicdes
de comprar material para a realizacao de experimentos com custos elevados.

Metodologia ativa

No ensino de Fisica com a utilizacao dos laboratérios didaticos, & importante
que o educador utilize, em seu trabalho, a metodologia ativa, possibilitando a reali-
zacao deatividades na praticaem saladeaula. Para Diesel (2016), o professor que uti-
liza da metodologia ativa traz para a sala de aula uma dinamica metodolégica inova-
dora, pois contribui com a formacao do educando de forma ativa e mais participativa.

Segundo Paiva (2016), a metodologia ativa tem como caracteristica o desen-
volvimentointegral da autonomia do educando, em que ele busca, a partirdo conteu-
do tedrico estudado em casa, aplicar na pratica no laboratério.

Relato da pratica pedagégica

O presente trabalho possui uma abordagem qualitativa, pois, segundo Liidke
(1986), este tipo de pesquisa, tamhém classificada como naturalistica, envolve a
busca de dados obtidos diretamente pelo pesquisador durante a situacao estudada,
dando uma atencao maior ao processo de aplicacao e retratando a perspectiva dos
participantes. Em relacao ao método, optou-se pela utilizacao de um Estudo de Caso,
no qual participaram alunos do 6° semestre do curso de licenciatura em Fisica matri-
culados na disciplina obrigatéria Fisica Experimental Il, do IFCE - campus Tiangua.
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A escolha desse publico-alvo se deu pelo fato de o laboratério experimental
conter instrumentos para a realizacao do experimento e da necessidade de resgatar
o conhecimento prévio dos alunos sobre assuntos ja estudados de forma teérica em
outras disciplinas do curso.

Quanto aos procedimentos, eles foram divididos em trés etapas. A primeira
etapa destinou-se a fazer um embasamento tedrico. A segunda etapa consistiu na
elaboracao do roteiro experimental® sobre o conteddo de hidrostatica. O objetivo na
elaboracao desse material foi o de auxiliar os alunos no entendimento do assunto de
hidrostatica relacionando-o com a pratica.

Apos a elaboracao do roteiro experimental, este foi disponibilizado por meio do
Google Classroom aos alunos da disciplina obrigatéria do curso, Fisica Experimental Il,
alguns dias antes da pratica. Eimportante mencionar que o professor responsavel pela
disciplina supervisionou e testou todo o processo de elaboracao do roteiro experimental.

Aterceiraetapafoidestinadaaaplicacao do projeto, a qual foirealizada no Labora-
torio de Fisica, com duracao de 2h/a (horas/aula). Emvirtude de a turma contarexatamen-
te com oito alunos, foi necessario separar os estudantes em duas turmas, “A” e “B”, pois
nao ficaria conveniente apenas um painel hidrostatico para todos realizarem a pratica.

No dia da realizacao da pratica, os estudantes foram em direcao ao laboraté-
rio, onde, em cima da bancada, estavam cépias do roteiro. Na finalizacao da pratica
experimental, tanto para turma “A”, como para a turma “B", foi disponibilizado um
questionario eletronico, via Google Forms, o qual teve o objetivo de compreender
a contribuicao da metodologia no ensino e obter um percentual de dados da turma
acerca do impacto no ensino-aprendizagem. Em seguida, sera apresentada a analise
da pratica experimental realizada com as turmas.

Analise dos experimentos

A realizacdo dessa pratica mostrou o principio de Pascal utilizando agua, ex-
perimento |, e a pressao num ponto de um liquido teste em equilibrio - Principio de
Stevin experimento Il (Figura 1).

4 Link para acesso ao roteiro da atividade experimental: https://drive.google.com/file/d/1APHN8q6aUngrMXEMiVRZ-LvOu-
4-0sVzo/view?usp=drivesdk

TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA 209



Figural- Painel Hidrostatico utilizado durante as atividades.
-

Fonte:autor, 2023.

Os experimentos foram realizados por intermédio do equipamento intitula-
do “Painel para Hidrostatica” construido pela empresa Cidepe, empresa do ramo de
construcao de equipamentos didaticos. O equipamento consiste em um painel, ou
placa, contendo trés mandmetros de vidro em formato de U, que possuem réguas gra-
duadas em milimetro e tubos de silicone conectando os referidos manémetros.

A elaboracdo do roteiro teve como ponto de partida o manual de apoio forne-
cido pela empresa, e todas asinformacdes técnicas foram aproveitadas como auxilio.
Este, que foi colaborado com ajustes feitos pelo professor durante os testes de aplica-
cao do equipamento e roteiro.

A primeira pratica ocorreu com a turma “A” no dia 15 de agosto de 2023 e com
a turma “B” no dia 22 de agosto de 2023. No dia da realizacao da pratica, os estudan-
tes se direcionaram ao laboratorio. Com acesso ao roteiro disponibilizado dias antes
da pratica, foram esclarecidas as atividades que seriam contempladas dentro do la-
boratério. Antes de iniciar a pratica, foram sanadas as davidas dos alunos acerca da
aplicacao (Figura1) e posteriormente o professor fezum breve embasamento sobre a
hidrostatica (Figura 2).
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Figura 2 - Professor mediando as atividades com os estudantes.

Fonte:autor, 2023.

Em seguida, deu-se inicio a realizacao e os estudantes comecaram a ler o rotei-
ro experimental para compreender cada etapa que precisava ser seguida (Figura 3).

Figura 3 - Leitura do roteiro experimental (Turma A).

Fonte:autor, 2023.
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Com o uso de equipamentos, foram abordados alguns experimentos, entre eles
estao: principio de Pascal e o principio de Stevin. Em seguida, foram analisadas as forcas
atuantes no corpo envolto no fluido. Os estudantes tiveram um pouco de dificuldade
para igualar os liquidos e foi necessario desacoplar a artéria visor (mangueira), para
colocaro liquido em equilibrio, isso no Procedimento 1, sobre a lei de Pascal (Figura 4).

Figura4 - Forcas atuantes no fluido.

Fonte:autor, 2023.

No segundo procedimento, que se tratava da pressao num ponto do liquido em
equilibrio, foramigualados os niveis de liquido, no caso 0 alcool 99%, no lugar da gliceri-
na para obter uma melhor observacao. Assim, foi colocada a escala vertical no tubo “E”
eajustada sua posicao para que o zero coincidisse com a extremidade do tubo; foi baixa-
do, entao, o painel de modo que arégua de imersao ficasse dentro do béquervazio, 1 cm
acimado fundo do copo, de modo a atingiras profundidades solicitadas com a régua de
medidas, descendo a plataforma até chegarao ponto zero (figura 5).
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Figura 5 - Utilizacao de alcool.

)

Fonte:autor, 2023.

Diante dos dois experimentos apresentados, os estudantes sentiram um pouco
de dificuldade para conseguir analisar os mm na régua, pois eram niimeros muitos
pequenos e, para conseguirem uma melhor visualizacao, usaram o celular para tirar
foto das medidas, mas como sugestao também seria conveniente utilizar uma lupa
para aidentificacao dos dados (figura 6).

Figura 6 - Uso de celular para melhor visibilidade.

Fonte: autor, 2023.
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Participaram de forma ativa e democratica na realizacao do experimento, en-
quanto uns observavam, outros iam fazendo os procedimentos, uns fazendo a leitura
e todos com olhares fixados na pratica, assim todos debatendo e opinando, tentado
compreender o fendmeno fisico que esta acontecendo, podendo unirteoria e pratica ao
mesmo tempo e conseguindo compreender e comprovar os experimentos realizados.

Aprendizados da pratica

Os resultados apresentados a seguir sao referentes a analise da pratica experi-
mental executada com os discentes do curso de licenciatura em Fisica do IFCE, matricu-
lados na disciplina de Experimental Il, do campus Tiangua, que foi elaborado usando a
escala Likert. Enviado pela ferramenta Google Classroom aos discentes no periodo de
23a25deagosto de 2023.Com o questionario, obteve-se o retorno de 8 (oito) respostas,
sendo4 homens e 4 mulheres. Nesse questionario, foi realizado o levantamento da con-
tribuicao dos experimentos em relacao ao olhar dos participantes (estudantes).

A primeira questao do formulario consistia na seguinte afirmativa: “Atividades
praticas de experimentacdo sao essenciais no aprendizado de Fisica.”. Foram postas
quatro alternativas para que os estudantes respondessem (concordo totalmente,
concordo parcialmente, discordo parcialmente, discordo totalmente). Aqui, 100%
dos participantes assinalaram que concordam totalmente sobre a essencialidade de
atividades experimentais. Isso indica que essa metodologia é uma excelente ferra-
menta para colaborar com a aprendizagem dos estudantes, quebrando, assim, alguns
paradigmas que os estudantes tém da disciplina de Fisica.

0 segundo levantamento feito foi em relacao ao conhecimento sobre 0 assunto de
hidrostatica. Neste, foi perguntado se eles anteriormente estudaram o assunto de hidrosta-
tica,em outra disciplina ou curso, antes da realizacao da pratica no laboratério. (Grafico 1).
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Grafico 1- Analise sobre se os estudantes ja tinham estudado o conteddo

de hidrostatica anteriormente em outra disciplina do curso.

8 respostas

® sim
® Nio

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Dentre as op¢des nas quais a maioria marcou sim, pode-se observar que 0s
estudantes ja tinham visto o conteldo em outra disciplina do curso, corroborando
que o estudo prévio sobre o assunto é crucial, pois possibilita entender a teoria por
tras dos conceitos que sao explorados. Isso fornece um contexto para as experién-
cias, permitindo que compreendam os procedimentos e como eles se relacionam
com os conceitos envolvidos na disciplina.

No terceiro levantamento, foi feita a seguinte interrogacao: “Considerando que
vocé estudou previamente a parte teérica do assunto de Hidrostatica em outra disci-
plina do curso, como vocé classificaria seu aprendizado?” (Grafico 2).

Grafico 2 - Analise sobre classificacao de aprendizado sobre hidrostatica.

4 (50%)

2 (25%)

1(12,5%)

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.
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As escolhas encontravam-se enumeradas de 0 a 5, do “nada satisfatério” ao
“muito satisfatorio”. Assim, pode-se ver que a maioria dos estudantes marcou a opcao
3 e4. Mostrou-se que os estudantes, ja tendo estudado o assunto em outro momento,
ainda tém um bom conhecimento sobre a area.

A quarta questao disse o seguinte: “Assinale, conforme a escala apresentada
abaixo, se a atividade experimental ‘Experimentos de hidrostatica’ contribuiu para
seu entendimento sobre a lei de Pascal e a lei de Stevin” (Grafico 3).

Grafico 3 - Analise sobre se a pratica experimental contribuiu para
o entendimento sobre a lei de Pascal e a lei de Stevin.

6 (75%)

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

As opcoes eram listadas de 0 a 5, do “nenhuma contribuicao” ao “contribuiu
totalmente”. A numeracao 5 foi a mais marcada pelos estudantes, mostrando que a
maioria conseguiu adquirir conhecimento sobre a lei de Pascal e a lei de Stevin, fa-
vorecendo a aprendizagem durante a pratica experimental. No entanto, alguns estu-
dantes marcaram opcoes diferentes, o que nos leva ainvestigar nas proximas praticas.

No quinto levantamento, foi perguntado sobre o roteiro da pratica experi-
mental: “O roteiro se encontra em uma 6tima linguagem para a compreensao de
cada etapa que deve ser executada na experimentacao?” (Grafico 4).
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Grafico 4 - Analise sobre a linguagem do roteiro experimental.

8 respostas

6

5 (62,5%)

1 (12,5%) 0 (0%) 1 (12,5%) 1 (12,5%)

3 4 5

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

As opcoes estavam enumeradas de 1a 5, do “concordo totalmente” ao “discor-
do totalmente”. Com isso, foi visto que a alternativa mais marcada pela maioria dos
estudantesfoiantmerol, que dizconcordartotalmente que o roteiro se encontraem
uma 6tima linguagem, assim mostrando a importancia do roteiro na conducao da ati-
vidade, porque facilitaa compreensao e aanalise técnica dos instrumentos. Permitin-
do que os estudantes absorvam melhor os conceitos e ideias complexas presentes no
roteiro, promovendo um aprendizado mais eficaz. Além disso, uma linguagem clara
torna o processo de discussao mais reflexivo e critico.

Em relacao ao sexto levantamento, este trata sobre a seguinte questao: os es-
tudantes recomendariam a pratica de hidrostatica para as outras turmas de experi-
mental 117 (Grafico 5).

Grafico 5 - Analises dos discentes, se recomendariam a pratica de
hidrostatica para as outras turmas de experimental l.

8 respostas

6

1 2 3 4 5

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.
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Foram listadas 5 opcdes do “concordo totalmente” ao “discordo totalmente”.
Visto que o nimero mais marcado foi 0 1, que condiz ao concordo totalmente, pode-
-se perceber que a pratica foi envolvente, instrutiva e proporcionou percepcoes claras
sobre os principios de hidrostatica de maneira pratica e interessante. Contudo, nao se
pode deixar de lado que alguns estudantes também escolheram a opc¢ao 5, votando
no discordo totalmente, algo que fazrepensar sobre a pratica

No que se refere a sétima questao, foi abordada a seguinte pergunta: “Das
opcdes abaixo, qual dessas acdes é mais importante para sua aprendizagem nas
atividades praticas no laboratério?”. Foram listadas quatro opcdes (leitura prévia
sobre o assunto da pratica; explicacao por parte do professor durante a pratica;
maior manuseio com os equipamentos por parte dos estudantes; elaboracao do
relatorio). (Grafico 6)

Grafico 6 - Analise sobre acdes importantes para atividades praticas no laboratorio.

@ Leitura prévia sobre o assunto da
préatica;

@ Explicacio por parte do professor
durante a pratica;
Maior manuseio com 0s equipamentos
por parte dos estudantes;

@ Elaboracio do relatorio (Pesquisas e
calculos).

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Os discentes deram maior destaque a leitura prévia sobre o assunto da pratica.
Emseguida, elesapontaram que a explicacao por parte do professor durante a pratica
foi de grande importancia. Observa-se que o docente desempenha um papel funda-
mental, pois ajuda no esclarecimento dos objetivos da pratica, reforcando o que os
alunos devem aprender e que resultados eles devem alcancar.

Em relacdo a oitava questao, foi perguntado sobre os seguintes contetidos que
acercam a hidrostatica: “Quais os conceitos que foram melhor assimilados por vocé
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durante e apds a pratica?”, com as seguintes opcdes: lei de Pascal, equilibrio eletros-
tatico, lei de Stevin e densidade de fluido. (Grafico 7).

Grafico 7-Sondagem em relacdao ao entendimento antes e ap6s a pratica.

lei de Pascal 6 (75%)

equilibrio estatico 7(87.5%)

lei de Stevin 5(62,5%)

densidade de fluido

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Como podemos ver, 0 assunto de equilibrio estatico foi 0 mais apontado pela
turma, pois se trata da condicdo em que o objeto se encontra em repouso e ndo tem
nenhuma aceleracao liquida. Outro conceito mais assimilado durante a pratica foi a
lei de Pascal, que aconteceu no primeiro experimento porque descreve o comporta-
mento dosfluidos e sua pressao, assim conseguiram comprovara teoria coma pratica.
Todavia, alguns estudantes marcaram opcdes diferentes, o que nos leva a visualizar
que foram entendidos novos conceitos.

Por ultimo, foi indagada aos estudantes uma pergunta aberta, com a seguinte
questao: “Com suas palavras, o que acharam do roteiro e pratica de hidrostatica na
disciplina de Fisica Experimental I1?". Diante das opinides, os resultados alcancados
para esta proposta de atividade no ensino de hidrostatica foram satisfatorios, apre-
sentando essa metodologia como um importante mediador para o conhecimento de
atividades de dificil compreensao. Segue algumas das respostas abaixo.

Aluno A: “O roteiro para aula pratica é satisfatorio, além da representacao de
imagens para melhor demonstrar o passo a passo, traz a teoria para melhor deducao
da pratica, assim como as relacdes matematicas que envolvem o conteddo”.

De acordo com o aluno A, o roteiro é indispensavel para a aula, pois se torna
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algo satisfatério para o processo de ensino-aprendizagem durante a pratica. Outro
ponto sao asimagens contidas que ajudam os leitores, especialmente os estudantes,
a entender melhor como realizar cada etapa dos experimentos, fornecendo uma re-
presentacao visual dos procedimentos, tornando-os mais claros e simples de seguir.

Aluno B: “Durante o momento da pratica e a manipulacao dos equipamentos
foi possivel conhecer melhoralguns conceitos sobre o equilibrio estatico e conceitos
sobre a pressao aplicada ao fluido e o comportamento do ar dentro do sistema”.

De acordo com o aluno B, 0 momento foi mais proveitoso, pois ele conseguiu
conhecer varios conceitos por meio dos experimentos de hidrostatica, proporcionan-
do-lhe conhecimento em outros contetdos, como o comportamento do ar dentro do
sistema, o que permite entender como a pressao se distribui em um fluido confinado.

Aluno C: “O roteiro da aula pratica é indispensavel para melhor fixacao na
execucao das etapas da pratica, o mesmo com a teoria e asimagens ilustrativas dos
equipamentos e acessorios facilitam a compreensao do contelido, desta forma o
roteiro esta ideal para aplicara praxis”.

Nessa resposta, podemos ver que o roteiro é de suma importancia na pratica,
assim servindo como 6timo material didatico para o ensino de fisica.

Aluno D: “O roteiro mostra de forma clara tudo que é proposto e o que sera fei-
to durante o experimento, além de ser de grande ajuda para a realizacao da pratica,
pois com a leitura prévia do mesmo, o experimento fica mais facil de ser realizado.
Em relacao ao experimento em si, 0 mesmo é bem interessante de ser feito, e nos faz
relembrar conteddos, ao qual, ja tinham sido estudados”.

Conforme o estudante D, o roteiro se encontra de forma clara para uma
boa compreensao e aplicabilidade das etapas durante os procedimentos. Ele faz
destaque a leitura prévia do assunto antes da pratica, que é de grande relevancia,
e enfatiza que o experimento é muito interessante, resgatando os conhecimentos
prévios dos estudantes.

Aluno E: “O roteiro é exatamente relevante no processo de aprendizagem por trazer
aintroducdo dos assuntos além de guiar a forma como deve ser realizada a pratica. Ressal-
to que a interacao da leitura prévia do roteiro com o suporte e orientacdes do professor no
momento da praticasao o diferencial paraa melhorassimilacao dos assuntos abordados"”.
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Segundo o aluno E, o roteiro é de suma importancia para o ensino-aprendiza-
gemdo contetido, sendo um bom guia para cada fase da realizacao experimental. Por
fim, relata que a leitura prévia junto com o suporte do professorno momento da prati-
ca é odiferencial, pois ajuda na assimilagdo dos assuntos trabalhados.

Consideracoes finais

Observa-se neste trabalho que os estudantes envolvidos participaram ativa-
mente da pratica experimental, de forma auténoma, e na resolucao do questionario
final, contido no roteiro da pratica, que versa sobre os conceitos de hidrostatica, obti-
veram resultados satisfatdrios.

Em cada etapa realizada, foi observado que os estudantes utilizaram seus
conhecimentos prévios sobre o assunto, trazidos do ensino médio e, até mesmo, do
curso de licenciatura. Presenciou-se uma troca significativa de conhecimento entre o
grupo e o professor da disciplina.

Quanto ao papel do professor na elaboracao do roteiro e na conducao da ativi-
dade, foram observadas a capacidade de adaptacao frente ao desenrolar do proces-
$0, para que as variaveis tempo de aula, leitura do roteiro, manuseio dos materiais
e suas substituicdes fossem devidamente ajustadas para propiciar uma atividade de
aprendizagem significativa. Ficou evidente que da elaboracdo do roteiro até a corre-
cao dos relatorios feitos pelos estudantes existe um longo percurso cheio de detalhes
a serem considerados.

Nesse sentido, com o roteiro em maos, foi buscado durante toda aplicacdo da
atividade que os estudantes procurassem medir, observar, anotar, avaliar e discutir
suas acoes em todos os procedimentos descritos no roteiro. Essa foi a metodologia
empregada no processo, a qual colocou o professor na condicao de assistente ou me-
diadorda atividade, prevalecendo o papel ativo dos estudantes.

Todo esse processo de aplicacao da atividade foi apontado como importante
por parte dos estudantes participantes. Como respondido no questionario, as ativida-
des praticas foram apontadas como relevantes quando se deseja aliar a teoria com a
pratica. O manuseio dos equipamentos proporciona a aquisicao de habilidades que
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aulas expositivas de contetdos ndao proporcionam. Ficou destacado nas respostas ao
questionario que o carater investigativo da atividade, mesmo sabendo aonde se che-
gara, desperta a curiosidade dos estudantes em verificara eficacia das leis da Fisica.
Assim, em relacdo as atividades praticas no laboratério de Fisica para aquisicao
deumaaprendizagemssignificativa e levando em consideracao as opinides expressadas
pelos participantes neste trabalho, percebem-se mais aspectos positivos que negativos.
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CAPITULO 13

DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO PARA
ABORDAGEM M-LEARNING DO COMPONENTE
CURRICULAR DE QUIMICA ANALITICAI

Paulo Sérgio Rodrigues Lopes e Simeque do Nascimento Oliveira

Introducao

A evolucao da vida social, da tecnologia e da comunicacao levou a alteracdo da Lei
de Diretrizes e Bases (LEI n°9.394/96 - BRASIL, 1996) e instituiu a Lein°14.533/2023 (BRASIL,
2023), que estabelece a Politica Nacional de Educacao Digital (PNED). Constituida pela arti-
culacao entre programas, projetos e acdes, a PNED potencializa as politicas publicas relacio-
nadasao acesso da populacdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas digitais.

A recente inclusao dessas politicas pablicas € uma importante articulacao,
sobretudo, para 0 acesso ao ensino pelas populacdes mais vulneraveis. Afinal, es-
tudosapontam que a falta de incentivos fiscais do mercado nacional paraa compra
de equipamentos afasta esses recursos da realidade da maioria dos lares brasilei-
ros, restringindo-os as classes média e alta (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

Ainsercao da digitalizacao no ensino, fruto da “era digital”, caracteriza-se por
uma influéncia midiatica constante, em que os meios de comunicacao e suas novas
possibilidades tendem a moldar o perfil de seus usuarios, sua cultura e 0s processos
educacionais. Dessa forma, a ligacao e a influéncia que a tecnologia exerce no coti-
diano da sociedade contemporanea, tanto em aspectos sociais quanto culturais, a
configura como potencial recurso educacional (PALFREY; GASSER, 2011).
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Nas Instituicdes de Ensino Superior, a influéncia do contexto tecnoldgico atual
reflete-se nos projetos pedagogicos e educativos, tais como: iniciacao a docéncia,
iniciacdo cientifica, residéncia pedagégica e monitoria académica, gerando uma
gradual implementacao de ferramentas tecnologicas. Essas tecnologias digitais no
ambito educacional do ensino da Quimica, assim como de outras areas do conhe-
cimento, inferem na necessidade da imersao em um ensino voltado a construcao e
reconstrucao de significados e conceitos cientificos. Logo, o conhecimento cientifico
e tecnoldgico deve ser entendido para além do dominio estrito dos conceitos de Qui-
mica, atendendo as necessidades especificas dos alunos, priorizando o dialogo e con-
siderando a heterogeneidade da concepcao do conhecimento, relacionando também
os aspectos locais, culturais e sociofilosoficos (GATTI, 2016).

A construcao de conceitos deve ser enquadrada numa vasta perspectiva de com-
peténcias, atitudes e valores que permitam aos alunos compreender e valorizar o papel
global da Ciéncia. Assim, faz-se necessario que o professor esteja convicto da importan-
cia da continuidade da sua formacao, incorporando esses recursos em sua praxis peda-
gogica, possibilitando o dominio e o uso de forma planejada e articulada (COSTA, 2017).

No Brasil, a insercao das tecnologias digitais de informacao e comunicacao nas
diversas praticas sociais, como o ensino, é assegurada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), desde que ocorra de forma critica, reflexiva e ética, gerando a comu-
nicacao, a producao de conhecimentos, e o protagonismo (Brasil, 2018). Nesse contex-
to, a Mobile learning ou M-learning € uma metodologia de aprendizado que utiliza
dispositivos méveis para facilitar as interacdes, treinamentos e capacitacdes, sejam
estas feitas totalmente por meio digital ou que recorram a essas ferramentas apenas
como um complemento para atividades especificas.

Agrega-se a isso a personalizacao do ensino possibilitada pelo M-learning, a
qual, a partir da flexibilizacao do ambiente, proporciona a diversidade e a individua-
lidade de cada aluno durante o processo de ensino e aprendizagem. Concomitante-
mente, explorando os recursos ofertados por essa abordagem e ampliando as fontes
de informacdo, comunicacao e interacao a partir da portabilidade, mobilidade e co-
nectividade (SONEGO; SILVA; BEHAR, 2021).

Silva (2018, p. 25) destaca que “para que os objetivos sejam alcancados, preci-
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sa-se da orientacdo docente, e de direcionamento para que o aluno nao perca o foco
pretendido e tenha dificuldade na organizacao das ideias a serem internalizadas”.
Nesta perspectiva, o professor desempenha um papel de extrema importancia. No
entanto, dificuldades relacionadas a infraestrutura dos ambientes de aprendizagem
e aformacao profissional do docente podem comprometer esse papel.

Nesse sentido, Sitar-Taut e Mican (2021) acrescentam a importancia da relacao
entre os elos que formam o ambiente educacional (professor e aluno), ambos cum-
prindo seus papéis e compromissos, principalmente no que tange a falta de controle
fisico e as distracdes presentes na Internet. Esse cenario estimula a necessidade da
realizacao de projetos que viabilizem o uso e a producao de recursos tecnolégicos de
forma responsavel, reflexiva e critica.

Nesta perspectiva, plataformas como o Kodular® possibilitam a programacao
facil e gratuita de aplicativos e tém exercido, nos dltimos anos, um papel cada vez
mais importante (RESENDE, 2022). Em relacao a aplicacao na Educacao, o Kodular®
aparece majoritariamente ligado a cursos na area da tecnologia ou de iniciagdo a in-
formatica e programacao. Porém, a facil navegacao na plataforma e nos aplicativos
desenvolvidos nela proporcionam o aumento de sua aplicacao em outras areas da
Educacdo. Nas Ciéncias Exatas e da Terra, por exemplo, essa ferramenta pode auxiliar
na validacao dos resultados manuscritos, por proporcionar a realizacao automatica
de equacdes e calculos matematicos (NUNES; KARKOW, 2020).

Na educacao inclusiva, ou seja, que integra os alunos com necessidades espe-
ciais por meio de uma abordagem humanistica, o Kodular® pode ser utilizado para
proporcionaro desenvolvimento de ferramentas adaptaveis, podendo mitigaras bar-
reiras da aprendizagem. Essas ferramentas, denominadas de tecnologias assistivas,
promovem a independéncia e autonomia, culminando na qualidade de vida e inclu-
sao social (OLIVEIRA, 2021).

No ensino de Quimica, essa plataforma pode ser utilizada a partir de diferentes
abordagens. A proposicao da criacao de aplicacdes por parte dos alunos, a utilizacao
de aplicativos de armazenamento ou compartilhamento de informacoes, games e
programas que possibilitem a automacao de calculos de reacdes sao possibilidades
que proporcionam mais dinamismo e velocidade nainteracao e integracao no ensino.
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A aprendizagem M-learning, por seu carater inovador e ubiquo, desperta o interesse
dos alunos (ARAUJO; BAIA NETO; TEIXEIRA, 2020).

Contextos e objetivos

0 componente curricular Quimica Analitica Il (QAIl) é previsto como obrigato-
rio para o curso de licenciatura em Quimica, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara (IFCE) - campus Boa Viagem, conforme o Projeto Pedagégico do
Curso aprovado no Consup (Resolucdo n° 085,20/12/2016). Entre os objetivos desse
componente, esta o de desenvolver habilidades de observacao, deducao e compreen-
sao dos conceitos teoricos aliados aos aspectos quantitativos daanalise quimica, fun-
damentadas nas técnicas classicas (gravimétrica e titrimétrica), que contribuirdo para
aformacao cientifica e pedagogica dos licenciandos em Quimica.

Para auxiliarno alcance desses objetivos, durante o periodo semestral letivo
de 2022.2, o componente curricular contou com a colaboracao de atividades de-
sempenhadas por estudante-monitor, distribuidas ao longo de 16 horas semanais.
Dentre as atividades, destacam-se o atendimento e o reforco com os alunos, coope-
racdo nasaulastedricas e experimentais e desenvolvimento de um aplicativo (App)
educacional, em colaboracao com o professor-orientador, que contribuisse no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

0 App foi desenvolvido com o propdsito de potencializar o acesso a contetdos
e materiais, além de proporcionar um canal direto de comunicacao entre alunos e
monitor. Nesse sentido, consideraram-se dois critérios principais: (i) a navegacao sim-
plificada e intuitiva e (i) a abordagem dinamica e didatica dos contetdos. Para tanto,
a conectividade, a multifuncionalidade e a autonomia do aluno sobre seu préprio
aprendizado foram as bases principais da metodologia de aprendizado M-learning
que fundamentaram a sua programacao. Por conseguinte, permitindo a aprendiza-
gem a qualquer hora e lugar, favorecendo o aprendizado em Quimica Analitica I,
dandosuporte para osalunos e ampliando o leque de ferramentas disponiveis paraa
abordagem desse componente curricular.
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Planejar uma metodologia de ensino e aprendizagem que supra essas deman-
das e, a0 mesmo tempo, colabore para uma abordagem que incorpore recursos tecno-
l6gicos nas praticas pedagégicas, de modo a promover nos estudantes maiorinteresse e
estimulo, é 0 que despertou a proposta na realizagao desse projeto de monitoria.

Relato da pratica pedagoégica

A pratica pedagégica foi desenvolvida por meio de pesquisa aplicada, como
desenvolvimento tecnolégico de um aplicativo para armazenamento e disponibili-
zacao de conteudos didaticos. Foram selecionados os contetidos, de acordo com o
Programa de Unidade Didatica (PUD) de QAIl e o processo de desenvolvimento do
aplicativo foi realizado apds extensa pesquisa sobre a plataforma, suas funcionali-
dades, e as experiéncias documentadas com o uso do Kodular®.

Naetapa de programacao, foram definidas as funcdes essenciais que o App deve-
ria dispor, a saber: interface simples e intuitiva, armazenamento de contetidos textuais,
videoaulas e dados de login dos usudrios, além de possibilitar a comunicacao direta
entrealuno e monitor. Para tanto, constatou-se a necessidade de ferramentas de exten-
sao que fizessem a ligacao entre a aplicacao desenvolvida com sites e/ou plataformas
usuais. Apo6s o desenvolvimento do App, seu download foi disponibilizado para 0s 15 es-
tudantes que cursavam QAIl no semestre 2023.1, para utilizacao e posterior avaliacao
porformulario de pesquisa de opinidao. Assim, este relato pedagdgico seraabordado em
trés topicos principais a serem discorridos a seguir como: (A) Apresentacao do Aplicativo,
(B) Recursos e Finalidades e (C) Avaliacao por Feedback dos Estudantes.

Apresentacao do Aplicativo

Osistema de login do aplicativo, como pode ser visualizado na Figura 1, possui
uma funcionalidade que registra automaticamente o email e a senha dos usuarios,
a partir do primeiro acesso. A Firebase, ferramenta de autenticacao, configurada a
partir da programacao C++, é 0 6rgao que armazena todos os dados, proporcionando
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também ao programador o controle sobre as a¢des de login dos usuarios, podendo
bloquea-los ou restringi-los.

Visando a comodidade e a simplificacao da navegacao, o aplicativo nao dispoe
de anlncios ou propagandas, evitando a poluicao visual. Além disso, a interface ami-
gavel, sem excesso de informacoes visuais ou apresentacao de diversos comandos
nas telas, contribui para afacil interatividade.

Figura1-Tela de login do aplicativo (A) e seus respectivos blocos de comando (B).

A ®)

Botdo1

g chamar [N Email Passwo

Autenticacdo_Firebase1

EpiChemistry

e

G viewt el Cors viewr L Ve ]

Cadastro

Di
Jigite sua senha

Fonte: elaborada pelos autores.

As telas do aplicativo sao padronizadas nas diretrizes do Material Design®,
apresentando um fundo claro que permite realcar os textos presentes nos demais
componentes. Utilizou-se a fonte Roboto Regular, nas cores preta e branca, com ta-
manho a depender do destaque necessario na respectiva tela, como pode ser obser-
vado na Figura 2.

5 Padrao criado pelo Google, em 2014, com o objetivo de unificar as interfaces visuais de seus produtos. Seus elementos sao
minimalistas, simples, solidos, e voltados para a usabilidade.
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Figura2 - Teladeinicio do aplicativo (A) e seus respectivos blocos de comando (B).
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Fonte: elaborada pelos autores.

Recursos e Finalidade

No topo da tela inicial (Figura 2A), a direita, ha um botao de logout, denomi-
nado exit, 0 qual desconecta instantaneamente o usuario. A esquerda, ha um botao
de Sidemenu que, ao ser clicado, abre um menu lateral. E, ao centro, apresenta-se as
unidades abordadas no aplicativo. Ao se clicar em algum dos botdes das unidades,
abre-se uma tela com os contetidos a serem abordados em duas formas possiveis:
textualmente ou por videoaulas, como mostrado na Figura 3. Os recursos textuais
sao ofertados com auxilio da Pantheon®, que utiliza artigos criados e hospedados na
Wordpress’. As videoaulas estao hospedadas na plataforma Youtube®, que permite a
visualizacao e a organizacao, de acordo com os contetidos abordados.

6  Ferramenta de hospedagem WordPress permite o armazenamento de paginas, arquivos, informacdes, ou qualquer conte-
do acessivel por Web.

7 Aplicacdo de gerenciamento de contetido para Web, fornecendo a criagdo e o uso gratuito de blogs e sites com velocidade,
tempo de atividade e escalabilidade (BARBOSA; FERNANDES; PARREIRA JUNIOR, 2016).
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Figura3-Imagens da tela do aplicativo com os contetidos dispostos, de
acordo com a unidade (A), recursos textuais (B) e em videoaulas (C).
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VIDEQAULA 2
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Fonte: elaborada pelos autores.

Para o funcionamento do menu lateral, como ilustrado na Figura 4, foi neces-
sario a adicao das extensdes RelativeViewl e Phasel. A primeira possibilita a facil
criacao de um Sidemenu deslizante, usando os blocos da extensao para produzir um
layout principal que contenha as op¢des de componentes. A segunda proporciona ao
criadoradicionaranimacdes a qualquer componente visual na interface dos aplicati-
vos feitos no Kodular®. Desde componentes simples, até arranjos verticais contendo
um grupo complexo de componentes.

Os blocos de gravidade da extensao RelativeViewl servem para posicionar
os componentes na tela. No aplicativo desenvolvido, eles se encontram suspensos
na parte superior da tela inicial. Para isso, usou-se um arranjo vertical. Ja a extensao
Phasel contém 9 blocos principais e 68 blocos de propriedades que encaixados na
programacao geram os comandos que implicam a técnica com a qual deve-se animar
o componente fornecido, ou seja, a animacao presente na entrada e/ou na saida do
menu lateral na tela inicial. Os blocos de comando responsaveis pela animacao do
menu lateral estao representados na Figura 4B.
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A)

Figura4 - Imagens do menu lateral da telainicial do
aplicativo (A) e seus blocos de comando (B).
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Fonte: elaborada pelos autores.

0 menu lateral (Figura 4A), exibe as seguintes funcionalidades:

Close: botao quadrado de cor cinza, com as bordas arredondadas e a letra
X centralizada na cor preta, localizado no topo a direita do menu lateral,
fecha-oao serclicado.

Home: primeiro botao a esquerda no Sidemenu, é usado para retornar a
telainicial do aplicativo.

Quiz: direciona o usuario para a tela de Quiz que dispde de 10 questoes de
multipla escolha, como mostrado na Figura 5. Ao fim, apresenta-se o re-
sultado em forma de porcentagem, juntamente com uma animacao que
representa o desempenho doaluno (Figuras 5B e 50).

Informacoes: encaminha o usuario para a tela que contém as informacoes
acerca do aplicativo, tais como o termo de uso, a versao, e informacoes ha-
sicas sobre o desenvolvedor.

Monitoria: abre uma conexao direta entre monitor e aluno para o auxilio
na resolucao de questoes, listas de exercicios e tira-ddvidas. Para facilitar
essa comunicacao, utilizou-se no aplicativo uma extensao do WhatsApp®.
Compartilhar: possibilita o compartilhamento do link de download da
aplicacao nos demais aplicativos presentes no celular do usuario.
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Figura 5- Imagens do Quiz contido no aplicativo (A) e das telas com
feedback positivo (B) e negativo (C), de acordo com a resposta selecionada.
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Fonte: elaborada pelos autores.

Avaliacao por Feedback dos Estudantes

A pesquisa de opinido aplicada com os estudantes foi elaborada com o intuito
de avaliaraspectos de satisfacao em relacao ao App, conforme as dimensoes: (i) Fun-
cionalidade, (i) Interatividade, (iii) Layout do aplicativo e (iv) Pedagogica.

(i) Funcionalidade

Emrelacaoafuncionalidade do aplicativo, como mostrado na Figura 6,87% do
puablico consultado veem a usabilidade do aplicativo como seu ponto forte, enquan-
to os outros 13% destacam a qualidade dos materiais. Essa avaliacao é fundamental
paradirecionaro desenvolvimento do aplicativo e o acréscimo de melhorias. A eleva-
da porcentagem dos entrevistados mencionando a usabilidade como ponto forte su-
gere que o aplicativo cumpre plenamente seus objetivos no que tange a interfacee a
interatividade. Ressalta-se que essas caracteristicas sempre foram tidas como essen-
ciaisaoaplicativo durante o seu desenvolvimento. Em relacao a qualidade dos mate-
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riais, embora a porcentagem obtida seja menorem comparacao com a usabilidade,
ainda assim é um valor significativo, o qualindica que, além da experiéncia de uso,
essa parcela do publico valoriza os materiais textuais e as videoaulas oferecidas
pelo aplicativo.

Figura 6 - Frequéncia (%) do resultado obtido da pesquisa de opiniao relativo
as principais funcionalidades do App, apontadas pelos estudantes.

Qual a principal funcionalidade que o
Aplicativo dispoe?

0
814
Usabilidade Qualidade dos Seguranc¢a Atendimento ao
materiais usuario

Fonte: elaborada pelos autores.

A auséncia de mencdes a seguranca e ao atendimento ao usuario é um sinal
de alerta. Eimportante destacar que a seguranca dos dados dos usuarios é um fator
indispensavel, além da disponibilidade de um canal de comunicacao. Contudo, ape-
sar do aspecto negativo desses dados, eles podem ser provenientes das altas taxas
relacionadas as demais funcionalidades.

Um outro aspecto também avaliado foi a qualidade dos materiais disponiveis.
Assim, os materiais fornecidos no aplicativo devem se mostrar relevantes e (teis para
os usuarios. A avaliacao foi mensurada com base em escala Likert e o resultado tabu-
lado em percentuais pode ser visualizado na Figura 7.
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Figura7 - Resultado obtido da pesquisa de opinido relativo a avaliacao
dos materiais didaticos disponibilizados no aplicativo.

Como vocé avalia os materiais didaticos disponibilizados no o
App? 27%
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® Muito insatisfeito = Insatisfeito = Neutro Satisfeito  ® Muito satisfeito
Fonte: elaborada pelos autores.

Como pode ser observado, cerca de 47% dos entrevistados avaliaram de forma
positiva a qualidade dos materiais, sendo 20% totalmente satisfeitos e 27% parcial-
mente satisfeitos, indicando que os materiais superam as expectativas ou atendem
de forma plena, respectivamente. Além disso, 53% atribuiram neutralidade, indican-
do que a qualidade dos materiais é razoavel. Por outro lado, a auséncia de niveis de
insatisfacao entre as respostas aponta que nenhum dos estudantes considerou os
materiais como insatisfatdrios. Dessa forma, portanto, atendendo as expectativas da
maioria dos usuarios.

(ii) Interatividade

Dentro da dimensao interatividade, foram avaliadas matrizes relacionadas a
navegacao, velocidade de carregamento e atendimento do aplicativo, como suporte
de conteddos educacionais. Os resultados sao mostrados na Figura 8.

Figura 8- Resultados obtidos da pesquisa de opinido relativa
ainteratividade oferecida pelo aplicativo.
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Fonte: elaborada pelos autores.
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Quanto ao uso do aplicativo como canal de comunicacdo entre o monitor e os
estudantes, ressalta-se que esse quesito ajuda os usuarios a resolverem problemas
e davidas quanto ao aplicativo e conteido do componente curricular. Como se veri-
fica, a maioria dos discentes (80%) indicaram uma avaliacao positiva em relacdo ao
atendimento ofertado pelo aplicativo. Destes, 20% mostraram plena satisfacao com
a qualidade do atendimento, mostrando um indicativo de eficiéncia. Por outro lado,
os demais 20% apontaram uma avaliacao intermediaria, ou seja, indica que ha uma
percepcao moderadamente positiva sobre o atendimento, podendo haver, por parte
dos usuarios, sugestdes de melhorias.

Avelocidade de navegacao do aplicativo tem um impacto profundo na satis-
facdo e no engajamento dos usuarios. Um aplicativo lento pode gerar frustracoes,
atrasos e experiéncias negativas. Como se verifica na Figura 8, a maioria dos estu-
dantes (67%) indicaram a velocidade como satisfatoria, porém, nao excepcional.
20% sugeriram uma avaliacao intermediaria, indicando que a velocidade é acei-
tavel, mas ainda ndao é a ideal. Enquanto 13% atribuiram como muito satisfeitos.
Apesar de pequeno, o percentual é significativo, evidenciando a plena satisfacao
de uma parcela do publico com a velocidade do aplicativo. Além disso, o fato de
nenhumdosdiscentes teratribuido niveis de insatisfacao paraavelocidade aponta
aum indicativo positivo, pois sugere que os usuarios nao estao experienciando pro-
blemas graves de lentidao, que normalmente seriam associadas a essa avaliacao.

Aanalise dasatisfacao nanavegacao também é umfatorimportante, pois é um
dos principais pilares que determinam a usabilidade de um aplicativo, influenciando
diretamente na interacao dos usuarios. De acordo com a Figura 8, a maioria significa-
tiva dos entrevistados (60%) atribuiu nivel maximo de satisfacdo para a navegacao,
sugerindo que a maioria dos usuarios esta plenamente satisfeito com a experiéncia
de navegacao. 0s40% restantes indicaram que a navegacao é satisfatoria.

(iii) Layout do Aplicativo
A aparéncia do aplicativo é um fatorimportante a se considerar, afinal, o layout

do App conversa com o usuario e pode ser enriquecido por elementos visuais, a fim de
ampliaras possibilidades cognitivas. Os resultados obtidos, conforme mostra a Figura 9,
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foram semelhantes aqueles de navegacao, com a maioria dos estudantes demonstran-
do-se satisfeitos. A auséncia de mencao pela insatisfacao evidenciou que os discentes
nao consideraram a navegacao e a aparéncia como problematicas ou insatisfatorias.

Figura 9 - Resultados obtidos da pesquisa de opinido relativa ao layout do aplicativo.

et enlaciotaparinn o fov o _

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia (%)

® Muito insatisfeito = Insatisfeito = Neutro = Satisfeito = Muito satisfeito

Fonte: elaborada pelos autores.

(iv) Pedagdgica

Na dimensao pedagdgica de satisfacao, 73% dos estudantes consultados indica-
ram satisfeitos com o aplicativo, enquanto os outros 27%se posicionaram de forma neu-
tra, como mostra a Figura 10. O nivel de satisfacao é essencial para o desenvolvimento
e aperfeicoamento do aplicativo, pois garante identificar a necessidade de aprimora-
mentos e garantir o alinhamento com as necessidades e preferéncias do publico. Assim,
os resultados revelaram que a maioria do publico se sentiu satisfeito, indicando uma
experiéncia proveitosa que pode estar relacionada a funcionalidade, interatividade e
layout do aplicativo. Poroutro lado, 0s 27% que apontaram a neutralidade podem estar
relacionados a necessidade de mais tempo para formaruma opiniao ou, ainda, a opcao
por nao expora pesquisa alguma experiéncia negativa com o aplicativo.
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Figura10-Resultados obtidos na pesquisa de opinido referente
ao nivel de satisfacao dos estudantes consultados.

@ Nivel de satisfacio em relacio ao aplicativo

Satisfeito Neutro Insatisfeito Incapaz de opinar

Fonte: elaborada pelos autores.

No que se refere aos pontos negativos do aplicativo, a analise desses dados
obtidos pela pesquisa é essencial para manter e melhorar a qualidade, a funciona-
lidade e a satisfacao. Assim, o conhecimento do posicionamento do publico em rela-
caoaesse quesito é fundamental paraaadaptacao doaplicativo as necessidades dos
usuarios. Como se observa na Figura, 11, 47% do publico afirma nao haver nada no
aplicativo que os decepcionem, enquanto 27% apontam a qualidade dos materiais,
enquanto a seguranca e o atendimento ao usuario se igualam, ambas, com 13%.

A maior taxa apontando para auséncia de pontos negativos indica que uma
parcela significativa dos usuarios, de uma forma geral, esta plenamente satisfeita
com o aplicativo. Em relacao a qualidade dos materiais, o fato de 27% dos usuarios
apontarem como um ponto negativo evidencia que ha espaco para melhorias no con-
teido ofertado pelo aplicativo, que pode ndo estar atendendo as expectativas dos
usuarios. Ja a mesma porcentagem de votos em relacao a seguranca e ao atendimen-
to ao usuario, aspectos ja abordados em avaliacao anterior, podem reforcar a neces-
sidade de aprimoramentos. A auséncia de mencoes a usabilidade demonstra que o
aplicativo cumpre plenamente os seus objetivos programados nesse quesito.

Quanto a opinidao do publico em relacdo a eficiéncia do aplicativo como ferra-
menta auxiliar ao ensino, os resultados estao representados na Figura 12. As respos-
tas obtidas se distribuiram entre “com certeza” e “provavelmente sim”, sugerindo a
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satisfacao dos discentes consultados em relacao as funcionalidades do aplicativo e
suas contribuicdes para o ensino.

Figura11- Resultados obtidos na pesquisa de opinidao
referente aos pontos negativos do Aplicativo.

Q O que mais decepcionou no Aplicativo?

Nada Qualidade dos Seguranca Atendimento Usabilidade
materiais a0 usuario

Fonte: elaborada pelos autores.

Essa percepcao da eficacia do aplicativo pode estar relacionada a varios fa-
tores, dentre eles, a interface, a interatividade, e os materiais disponibilizados. Com
esses resultados, observa-se que os objetivos propostos para o desenvolvimento e a
aplicacao do App foramalcancados.
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Figural2 - Resultados obtidos da pesquisa de opinido relativa
a satisfacao na dimensao pedagogica do aplicativo.
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Fonte: elaborada pelos autores.

Aprendizados da pratica

O presente relato de experiéncia pedagogica proporcionou o fortalecimen-
to da relacao monitor e professor-orientador, por meio da colaboracao da pratica
pedagégica desenvolvida. Além disso, favoreceu a diversificacao dos espacos de
aprendizagem ao utilizar a metodologia M-learning, criando um canal de comuni-
cacao monitor-discentes, permitindo o processo de ensino e aprendizagem, e esti-
mulando o rendimento da aprendizagem por meio da disponibilizacao de recursos
tecnologicos. Nesse contexto, vale ainda destacar a contribuicao para a melhoria
do ensino e aprendizagem dos estudantes no curso de licenciatura em Quimica do
campus Boa Viagem e a colaborac¢ao para a motivacao dos discentes, por meio de
atividades utilizando o App educacional, podendo refletir na diminuicao da evasao
no curso. Somado a isso, a partir do trabalho com o estudante-monitor, permitiu a
formacao de docentes com experiéncia pedagogica no desenvolvimento de recur-
sos tecnoldgicos, producao académica e atividades didaticas.
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Consideracoes finais

A pesquisa de opiniao aplicada comprova o éxito em relacao aos objetivos
programados para o desenvolvimento do aplicativo, colocando-o como uma ferra-
menta de apoio para os alunos, a partir de recursos como: os testes de conhecimento
organizados em formato de Quiz; os materiais didaticos disponibilizados e o canal de
comunicacdo por chat entre monitor e aluno. Destacam-se, dentre as funcionalida-
des ofertadas pelo aplicativo, a usabilidade e intuitividade, a velocidade e fluidez na
navegacao, e o layout.

A pesquisa realizada na hibliografia foi essencial para o desenvolvimento do
aplicativo, tornando-se uma fonte de pesquisa para a realizacao de trabalhos futu-
ros. Assim, a contribuicao dessa experiéncia pedagdgica corroborou com o pensa-
mento contemporaneo e aimportancia atribuida a tecnologia no ensino. Ao mesmo
tempo, apresenta para os profissionais da Educacao possibilidades e ferramentas
que proporcionem a facil programacao de aplicativos e as etapas de planejamento
e desenvolvimento de um App educacional, com a justificativa da escolha de cada
recurso inserido. Dessa maneira, estimulando sua insercao no curriculo das esco-
las, modificando os processos de ensino e aprendizagem, além de trazer uma refle-
xao sobre a importancia desse recurso digital.
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CAPITULO 14

Aprendizagem Baseada em Projetos como
estratégia para o desenvolvimento das habilidades
de gestao: umrelato de experiéncia no curso
técnico em Servico de Restaurante e Bar

Aislane Rodrigues de Sousa

Introducao

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) é uma modalidade de ensino que
visadesenvolverhabilidades e conhecimentos necessarios paraomundodotrabalho.
Para além da visao de que a educacao profissional forma, em funcao das demandas
do capital, a EPT visa a formacao integral do estudante contribuindo para o desen-
volvimento do individuo e da sociedade, isto &, além do acimulo de conhecimentos
e habilidades técnicas, objetiva desenvolver habilidades socioemocionais, tais como
capacidade de adaptacao, resolucao de problemas, criatividade, pensamento critico
etrabalhoemequipe.

No Brasil, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, cria-
dos pela Lei n°11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (Brasil, 2008), desempenham um papel fun-
damental na oferta da EPT. E nesse contexto que se insere o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Colaborando com a premissa de
formacao integral do individuo, a missao do IFCE é “produzir, disseminar e aplicar
os conhecimentos cientificos e tecnolégicos na busca de participar integralmente
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da formacao do cidadao, tornando-o mais completo, visando a sua total insercao
social, politica, cultural e ética” (IFCE, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°9394/96 (LDB), no art. 35A, §7°, cor-
robora os objetivos supracitados, uma vez que os jovens devem ser educados de
maneira completa, focando na construcao e realizagao dos seus proprios objetivos
de vida, seguindo principios de justica, ética e cidadania (Brasil, 1996). Partindo
dessas premissas, surge uma reflexao inicial: quais metodologias podem ser utili-
zadas na pratica docente como estratégias para a formacao integral do individuo e
no desenvolvimento de habilidades para o mundo do trabalho?

Essa reflexao ganha mais relevancia nos Institutos Federais onde as turmas de
cursos técnicos subsequentes apresentam alunos com diversas faixas etarias e traje-
toria escolar, muitos estao retomando os estudos apés anos, o que torna o desafio da
aprendizagem ainda maior. Portanto, esses alunos necessitam de processos de ensi-
no que proporcionem um padrao diferente das metodologias tradicionais de ensino
(Andrade; Carneiro, 2020). Uma alternativa cada vez mais imperativa é a adocao es-
tratégica pautada na aprendizagem ativa (Colares; Oliveira, 2019).

As metodologias ativas sao praticas pedagogicas nas quais o aluno participa
ativamente do seu processo de aprendizagem, sendo o protagonista do proprio conhe-
cimento (Bernini, 2017). Ao contrario de praticas tradicionais de ensino, a metodologia
ativa enfatiza 0 aluno como sujeito histérico com experiéncias, saberes e opinides que
sao o ponto de partida para a construcao do conhecimento. Caracteriza-se por ter o alu-
no no centro do processo de ensino-aprendizagem, com autonomia, reflexao e proble-
matizacao darealidade, trabalho em equipe e a atuacao do professor como mediadore
facilitador (Diesel; Baldez; Neumann Martins, 2017).

Dentreasdiversas metodologias ativas, neste relato de experiéncia, utilizou-se
a aprendizagem através de projetos. Na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), 0
aluno executa um projeto aplicado a realidade, direcionado poruma tarefa, integran-
do conhecimento tedrico, trabalho em equipe e desenvolvimento tecnolégico para a
sua realizacao (Moran, 2017). Uma caracteristica importante da ABP é a necessidade
da interdisciplinaridade, posto que a execu¢ao da maioria dos projetos necessita de
saberes diferentes, facilitando a compreensao e a correlacao de varios tipos de co-
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nhecimentos porparte doaluno (Bacich; Moran, 2018). Logo, a aprendizagem baseada
em projeto apresenta-se como uma alternativa de pratica docente para desenvolver
habilidades parao mundo do trabalho. Paraa construcao deste relato de experiéncia,
questiona-se:comoaABP pode apoiaroensino de disciplinas de gestao e serutilizada
para o desenvolvimento de habilidades técnicas e comportamentais dos alunos?

0 objetivo desta obra é relatar a experiéncia da docente da disciplina gestao
organizacional na execucao de um projeto interdisciplinar realizado nas disciplinas
de Gestao Organizacional, Introducao ao Estudo do Marketing e Topicos Avancados de
Alimentos e Bebidas através da Aprendizagem Baseada em Projetos. O projeto foi rea-
lizado no terceiro semestre do curso técnico subsequente em servico de restaurante e
bar do IFCEcampus Camocim, no semestre letivo de 2023.1.

Contextos e objetivos

Camocim esta localizada no estado do Ceara, com uma area de 1.125 km? e
populacdo estimada em 62.326 habitantes (IBGE, 2022). A cidade é cercada por pai-
sagens naturais, como a Praia das Barreiras, Praia de Maceid, Praia do Farol e Ilha do
Amor, propiciando, assim, oportunidades para empreendimentos ligados ao trade tu-
ristico, como hospedagem, bares e restaurantes. A partir dessa potencialidade, o IFCE
campus Camocim, inaugurado na data de 27 de dezembro de 2010, oferta o curso Téc-
nico em Servico de Restaurante e Bar (TSRB) na modalidade subsequente desde 2013
(IFCE,2013).0 curso possui 1200 horas, esta vinculado ao Eixo Turismo, Hospitalidade
e Lazer e oferta 60 vagas anualmente no periodo noturno.

Conforme o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o Técnico em Servicos de
Restaurante e Bar devera ser habilitado para: supervisionar o servico de alimentos e
bebidas em restaurantes, bares e eventos; coordenar o atendimento ao cliente e as
equipes de servico; aplicar controles operacionais em relacao a vendas, equipamen-
tos, utensilios e manutencao da infraestrutura; monitorar mercadorias em estoque,
além de colaborar com a elaboracdo e a revisao de cardapios (BRASIL, 2023). Seguin-
doasdiretrizesdo MEC, o Projeto Pedagogico do Curso TSRBdefine que os objetivos de
formacao estao voltados para:
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Objetivo geral: formar profissionais cidada@os de nivel médio, com com-
peténcia técnica, humanistica e ética, capazes de desempenhar ativi-
dades nas areas de atendimento, gestao, promogao e venda de servigos
de alimentacdo, com vista a garantir servico de qualidade e satisfacao
dos clientes. Objetivos especificos: preparar profissionais para desem-
penharatividades relativas a média gerénciaem empresas do segmen-
to de alimentacao; Subsidiar os profissionais com técnicas adequadas
de planejamento, gestdo, promocao e venda de servicos, dentro das
novas exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo; Desenvolver
a capacidade empreendedora dos profissionais (IFCE, p.8, 2013).

0 que se observa é que tanto no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, quan-
to no projeto pedagogico do curso TSRB, ofertado pelo campus Camocim, propde-se
a preparar o aluno para execucao de atividades de gestao. A seguir, apresenta-se um
quadro resumo das unidades didaticas do TSRB em consonancia com as habilidades
voltadas para gestao apresentadas no projeto pedagogico do curso e no catalogo na-
cional de cursos técnicos.
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Quadro 1 - Habilidades de gestao para o profissional
Técnico em Servico de Restaurante e Bar.

Unidades Didaticas do
TSRB campus Camocim
(IFCE2013)

Habilidade de Gestao para o profissio-
nal Técnico em Servico de Restaurante
e Bar conforme PPC (IFCE, p.9,2013)

Habilidade de Gestao para o profissional
Técnico em Servico de Restaurante e Bar
conforme Catalogo Nacional do MEC2023
(Brasil, p.458,2023)

-Relagdes Interpessoais
(40h)

- Contabilidade Aplica-
da (40h)
-Empreendedorismo
(40h)
-Introducao ao Estudo
do Marketing (40h)
-Gestao de Pessoas
(80h)

- Gestdo Organizacional
(80h)

- Conhecer, acatare desenvolver os
objetivos e metas do empreendimento
aque estao vinculados

-Operacionalizara politica comercial,

realizando prospeccao mercadologica,

identificacdo e captacdo de clientese
adequacao dos produtos e servicos

- Executaratividades de gerenciamen-
to econdmico, técnico e administrativo
dos nucleos de trabalho, articulando
os setores internos e coordenando os
recursos

-Coordenar eficientemente a produ-
cdodeacordo comademanda

- Executar atividades de lideranca do

pessoal envolvido na oferta dos produ-

tos e na prestacao de servicos

-Organizar servico de alimentacao
em eventos articulando os meios para
suarealizacdo com organizadores do

evento, prestadores de servico, colabo-

radores e fornecedores
-Lideranca
-Dinamismo
-Iniciativa

-Flexibilidade em suas acdes

-Supervisionar o servico de alimentos e
bebidas no saldo, no bare em eventos

-Coordenar o atendimento ao cliente no
estabelecimento e em eventos
-Coordenar equipes de servico de salao
ebar

- Aplicar controles operacionais em rela-
cao avendas, equipamentos, utensilios
manutencao da infraestrutura

-Monitorar o recebimento, a entrada, a
saida e 0 armazenamento de mercadorias
emestoque
-Trabalho colaborativo
-Lideranca de equipes
-Atencdo a sustentabilidade
- Proatividade
-Flexibilidade para a solucdo de proble-
mas
- Gestdo de conflitos

Pode-se dizer que o ensino de gestao e negodcios na formacao profissional do
técnico em servico de restaurante e bar é fundamental para sua atuacao no mundo
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do trabalho. Essas disciplinas nao abrangem apenas os principios fundamentais da
gestao organizacional, marketing, contabilidade, empreendedorismo e gestao de
pessoas, mas tambhém visam ao desenvolvimento do senso critico, da tomada de de-
cisao estratégica, lideranca, resolucao de problemas e adaptacao a ambientes em
constante mudanca. Desse modo, a atuacao do docente para garantia de um processo
ensino-aprendizagem eficaz na area de gestao é cada vez mais desafiadora.

0 desafio de ensinar disciplinas de gestao reside na capacidade de integrar
teoria e pratica e de propor aulas que, além de transmitir conceitos, proporcionem
experiéncias tangiveis do ambiente organizacional e assim afastara ideia de que sao
“disciplinas apenas teoricas”, se comparadas a outras disciplinas com praticas labo-
ratoriais, por exemplo. Dessa forma, os professores preocupam-se cada vez mais em
adotarabordagens mais interativas e praticas que simulem ambientes empresariais.

Neste relato de experiéncia, destaca-se a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) como uma metodologia ativa capaz de propiciaraos educandos a realizacdo de
atividades praticas e contextualizadas. Na ABP, a construcao do conhecimento é rea-
lizada através de investigacoes e atuacdes dos estudantes, sendo esses os agentes de
seu proprio conhecimento (RIBEIRO, ALBUQUERQUE, RESENDE, 2020).

0 objetivo principal na realizacao da pratica pedagogica descrita a seguir foi
envolver os alunos em uma atividade significativa que os desafiassem a aplicar os
conhecimentos adquiridos em sala de aula em situacdes de gestao, por intermédio
de um projeto interdisciplinar entre as disciplinas de Gestao Organizacional, Introdu-
¢ao ao Estudo do Marketing e Topicos Avancados de Alimentos e Bebidas através da
Aprendizagem Baseada em Projetos.

Relatos da pratica pedagdgica

A pratica pedagogica relatada nesta obra foi realizada com alunos do Curso Técni-
co Subsequente em Servico de Restaurante e Bar ofertado pelo IFCE campus Camocim.O
curso ocorre no periodo noturno, namodalidade presencial. Aatividade integrou as disci-
plinas de Gestao Organizacional e Introducdo ao Estudo do Marketing, ambas da area de
gestao e negdcios, juntamente coma disciplina de Topicos Avancados de Alimentos e Be-

250 TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA



bidas. Como caracterizacao do publico participante, foram 15 alunos matriculados no se-
mestre letivo de 2023.1 em pelo menos uma das trés disciplinas citadas anteriormente.
No projeto, os alunos foram desafiados a elaborar uma proposta de negécio no ramo de
alimentos e bebidas que envolvessem as teorias e modelos aprendidos em sala de aula.

A discussao sobre a possibilidade da construcao desse projeto teve inicio no pri-
meiro encontro dos professores do curso TSRBno semestre letivo de 2023.1. Na ocasiao,
a coordenadora do curso pediu sugestdes de praticas pedagégicas que poderiam ser
utilizadas e possibilitassem maioraprendizado e engajamento do aluno com o curso.

Ap6s discussoes sobre as experiéncias docentes em outras instituicdes, uma das
metodologias escolhidas foia Aprendizagem Baseada em Projetos. Seria inicialmente rea-
lizada por meio de uma Feira de Empreendedores, na qual haveria a exposicao de nego-
cios elaborados pelos discentes de todas as turmas e disciplinas do referido curso técnico.

Em outro momento, compreendeu-se que a efetivagao de um projeto que en-
volvesse todos os alunos do TSRB e culminasse em um evento aberto a comunidade
demandariamaiortempo de planejamento. Dessa forma, optou-se por executar a ati-
vidade nas disciplinas da area de gestao e negocios de maneira interdisciplinar com
a disciplina Topicos Avancados em Alimentos e Bebidas, culminando em uma apre-
sentacao para uma banca composta pelos docentes das trés disciplinas. As atividades
foram realizadas nos meses de fevereiro, marco e abril de 2023. O projeto seguiu as
seguintes caracteristicas:

Projetos por grupos de alunos, definidos criteriosamente para cada ex-
periéncia; Definicdo de um periodo de tempo para a realizacao do pro-
jeto, como fator importante no seu desenvolvimento e concretizacao;
A escolha do tema, mediante negociacdo entre alunos e professores,
considerando mdltiplos interesses e objetivos didaticos pedagogicos;
Os projetos devem contemplar uma finalidade (til, de modo que os
alunos tenham uma percepcao de um sentido real dos projetos pre-
postos; Uso de multiplos recursos no desenvolvimento dos projetos
incluindo aqueles que os proprios alunos podem providenciar juntos
afontes diversas, dentro ou fora do ambiente escolar; Socializacdo dos
resultados dos projetos em diversos niveis de comunicacao, dentro ou
fora do ambiente escolar (Moura; Barbosa, 2011, p. 63)
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Os professores analisaram as ementas das disciplinas lecionadas e definiram
quais temas seriam solicitados na apresentacao da proposta de negdcio. Apés essa
etapa, a turma foi divida em duplas e trios; o projeto foi apresentado e discutido, e as
davidas foram sanadas.

Efulcral ressaltar que, no mundo empresarial, 0s gestores precisam ter acesso
ainformacdes sobre o mercado e os fatores que podem afetar suas atividades (Las Ca-
sas,2009). Paraisso, a docente da disciplina de Topicos Avancados em Alimentos e Be-
bidas elaborou uma pesquisa de mercado utilizando a ferramenta Google Forms, que
posteriormente foi aplicada pelos alunos. Os dados foram analisados durante a aula
e deram embasamento para as escolhas das propostas de negdcio. Segundo Calliyeris
etal (2015), os dados coletados nas pesquisas de mercado ajudam a descrever o perfil
do publico-alvo e apoiar o processo de tomada de decisdes frente a cada situacao.

Paralelamente, nas aulas de gestao organizacional, discutia-se sobre as inova-
¢oes no setor de alimentos e bebidas e a concorréncia no mercado. Segundo De Oli-
veira Lucena (2016), o setor de restaurante e bar sofre um processo de concorréncia
muito alto, o que exige do gestor maior conhecimento para que as inovagdes sejam
rapidas, consistentes e adequadas ao mercado. Nesse aspecto, os alunos estudaram
casos inovadores na area de restaurante e bar e relacionaram com suas experiéncias
e pretensdes de negocios. Ainda sobre o tema inovacao, a fim de estimular a criati-
vidade e a resolucao de problemas, os discentes foram desafiados a pensar em um
modelo de negdcio no qual o produto ofertado pudesse serfacilmente transportado e
comercializado em uma bicicleta.

Ao longo dasaulasem Marketing, osalunos discutiam eamadureciam suasideias
que posteriormente foram apresentadas a trés empreendedores do ramo alimenticio
local. Os empresarios foram convidados pela coordenadora do curso a compartilhar as
experiéncias, bem como analisar a viabilidade técnica e econdmica dos negécios pro-
postos pelos alunos. Foram analisados aspectos de qualidade, embalagem, preco, con-
dicdes de pagamento, canais de distribuicao, pontos de venda e a¢des de divulgacao.

Apo6s definicao do negocio de cada dupla, os alunos elaboraram a proposta de
valor, definiram o nome fantasia e a logomarca da empresa. Por proposta de valor,
entende-se o0 motivo pelo qual os clientes escolhem uma empresa, entregando um
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servico ou produto com beneficios que suprem as necessidades e exigéncias de um
segmento (Osterwalder; Pigneur, 2011).

Uma vezdefinidaa proposta de valor de cada negdcio, as duplas elaboraram os
cardapios e escolheram um dos produtos, que foi preparado sob a orientacao de uma
chef de cozinha em aula organizada e acompanhada pela professora da disciplina de
Topicos Avancados de Alimentos e Bebidas. Nesse momento, os alunos aprenderam
sobre a preparacao dos alimentos, degustacao, analise sensorial, montagem dos pro-
dutos e embalagens para conservacao. Ao final, registraram os produtos em uma ses-
sao de fotos que mais tarde seriam utilizadas nas divulgacdes em redes sociais.

Apds esse processo, os alunos produziram fichas técnicas durante as aulas de
topico avancados de alimentos e bebidas. A ficha técnica de producao é composta
por informacdes sobre os equipamentos e utensilios usados na elaboracao da re-
ceita, modos de preparo, coccao e o tempo de execucao. Além de conter o preco dos
ingredientes, o fator de correcao e conversao dos alimentos, as fichas técnicas na
producdo de alimentos garantem padrao, qualidade e controle dos custos fixados.
Eapartirdela que o gestor pode definir os precos de venda com base nos custos e na
expectativa de lucro de cada porcao (ALBUQUERQUE, 2021).

Nas aulas de gestao organizacional, os alunos também foram desafiados a
construir as definicdes estratégicas de cada negécio. A missao, sendo o propdsito;
a visao, sendo a projecao para o futuro, e os valores que sao as diretrizes de com-
portamentos a serem seguidos por todos os membros do negécio. Essas declaragoes
institucionais sao fundamentais, pois, se bem construidas e implementadas, esti-
mulam os profissionais no desempenho de suas tarefas e engajam com os objetivos
estabelecidos pela organizacao (Taiwo et al., 2016).

Na sequéncia do projeto, cada dupla criou um perfil na rede social instagram
para divulgar os produtos e criar relacionamento com os clientes. Essa atividade foi
orientada pelo docente da disciplina de Marketing, que acompanhou as postagensao
longo dos trés meses.

0 projeto foi concluido com a apresentacao das propostas de negdcio para a
banca de professores. A culminancia foi finalizada com a socializacao entre os parti-
cipantes sobre a experiéncia, os aprendizados e as competéncias técnicas e compor-
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tamentais desenvolvidas ao longo do projeto. Por fim, os resultados tambhém foram
socializados no encontro pedagdgico do semestre 2023.2 como experiéncia exitosa
na aplicacao de metodologias ativas do curso técnico em servico de restaurante e bar.

Fonte:acervo do curso.
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Aprendizados da pratica

A execucao deste projeto trouxe muitos aprendizados para docentes e discen-
tes. Enquanto autora deste relato, destaco algumas reflexdes realizadas durante o
projeto e ap6s sua conclusao.

Com relacao as habilidades de gestao propostas no PP, foi possivel ver a evo-
lucao do corpo discente no desenvolvimento dos planos de negdcios e nas tomadas
de decisao referentes aos empreendimentos, haja vista que eles experimentaram a
realizacao de prospeccao mercadologica, identificacao de oportunidade, desenvolvi-
mento de produtos e atividades de lideranca das pessoas envolvidas no projeto.

No ambito do desenvolvimento das habilidades técnicas, percebi que os alu-
nos fixaram melhor os contetidos. Era possivel contemplara seguranca do que estava
sendo exposto na apresentacao. Eles aprenderam sobre inovac¢ao, empreendedoris-
mo, gestao estratégica de negécios, desenvolvimento de produto, marcas, divulgacao,
producao de alimentos e bebidas e sobre a atuacao do profissional da area na presta-
cao de um servico de exceléncia.

Enquanto docente, aprendi sobre novas metodologias ativas e principalmente
sobre os desafios da interdisciplinaridade. Saliento que neste tipo de pratica pedago-
gica os docentes precisam estar engajados, pois ha uma exigéncia de mais tempo de
planejamento, reunides, reflexdes e tomadas de decisdes. Nesse aspecto, a conclusao
desse projeto foi possivel devido ao comprometimento dos professores, mesmo com
tantas demandas diarias.

Por ser um projeto o qual os alunos nunca haviam experimentado, convém
destacar que durante o processo de execucao das atividades ouviram-se ruidos por
parte dos discentes, dentre eles, falta de tempo, falta de conhecimento. Muitos fize-
ram o julgamento de serem incapazes para a tarefa ou ainda destacaram a incompa-
tibilidade entre as ideias do parceiro de dupla. Em alguns momentos, 0 ambiente de
sala de aula tornou-se mais cansativo, dado que além das questdes técnicas a serem
discutidas, exigiram-se discussoes grupais e individuais sobre questdes relacionais.

Ademais, necessita-se de mais prontidao e abertura ao novo por parte dos alu-

TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA 255



nos, ja que é demandado um maior grau de esforco do que o que eles estao acostu-
mados nos métodos tradicionais de ensino, visto que, nessa metodologia, o professor
atua apenas como um orientador e a execucao das atividades e tomadas de decisdes
ficam na responsabilidade do aluno. Sendo assim, julgo que, apesar do imenso co-
nhecimento técnico adquirido, o maior desenvolvimento ocorreu no ambito das habi-
lidades socioemocionais, pois foi possivel perceber a lideranca, a flexibilidade paraa
solucdo de problemas e a gestao de conflitos sendo postas em pratica.

Ao final do projeto, o discurso dos alunos era sobre superacao de desafio, mais
resiliéncia e autoconfianca ao falar em piblico e mais seguranca nas decisdes toma-
das. Enquanto docente, sai da experiéncia com conviccao de que é possivel propiciar
uma aprendizagem mais significativa, além de ratificar o papel transformador do pro-
fessornaformacao integral do aluno.

Consideracoes Finais

O objetivo desta obra foi relatar a experiéncia da docente da disciplina Gestao
Organizacional na execucao de um projeto interdisciplinar realizado nas disciplinas
de Gestao Organizacional, Introducao ao Estudo do Marketing e Tépicos Avancados
de Alimentos e Bebidas através da ABP. O projeto foi realizado no terceiro semestre do
curso técnico subsequente em servico de restaurante e bar do IFCE campus Camocim,
no semestre letivo de 2023.1. Como organizacao da pratica pedagogica, 0s 15 alunos
que cursavam pelo menos uma das disciplinas citadas acima foram distribuidos em
duplas e desafiados a elaborar uma proposta de um negécio no ramo de alimentos e
bebidas que envolvesse as teorias e modelos aprendidos em aula.

Como resultado, observou-se que a proposta foi exitosa, uma vez que foi capaz
de possibilitar o desenvolvimento das habilidades de gestao em consonancia com a
proposta do projeto pedagogico do curso TSRB e do catalogo nacional de cursos técni-
cos. Além disso, a metodologia propiciou o desenvolvimento de habilidades socioe-
mocionais ligadas a gestao. Ao docente, fica o desafio constante de agregar novos
conhecimentos e habilidades mediante o uso de metodologias ativas com mais sig-
nificado para o aluno.
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Para efetivacdao dessa aprendizagem, baseada em projetos, enfrentaram-se al-
guns desafios como a escassez de tempo e os conflitos relacionais gerados a partir das
dificuldades de se trabalhar em grupos. Como sugestao para a evolucao do projeto,
destaca-se o planejamento interdisciplinar envolvendo mais disciplinas e a culmi-
nancia em uma feira de negdcios aberta a toda a comunidade académica.
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CAPITULO 15

Equalizacdo didatica na pratica docente:
aspectos pedagogicos sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem

Marcus Roberto Goes Ferreira e Alexandra Santos Leal Oliveira

Introducao

0 cotidiano da pratica docente é comumente preenchido por diversos desafios
que afetama qualidade do ensino e da aprendizagem. Dentre esses, pode-se destacara
necessidade que o professor enfrenta em adequar o nivel do contetido a ser ministrado
em sala de aula de acordo com o nivel de ensino com o qual ele esta atuando naquele
momento. Sabe-se que essa adequacao vai além do contetido e envolve todos os ele-
mentos didaticos utilizados na pratica docente e pautados no nivel do conteudo que
sera ministrado. O docente, por sua vez, deve equalizar seu planejamento, ferramentas
tecnologicas, linguagem, expressoes corporais, avaliacoes, atividades, entre outras,
paraalinharsua didatica constantemente aos niveis de ensino em que atua.

Esse desafio torna-se ainda maior quando o docente atua concomitante em
diferentes niveis de ensino em sua instituicao, tendo que abordar os mesmos con-
teidos didaticos em turmas do ensino profissionalizante, superior e na pés-gradua-
cao. No ensino profissionalizante, ainda pode constatar uma heterogeneidade nos
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discentes quando o mesmo curso pode ser oferecido a comunidade nas modalidades
integrado ou subsequente ao ensino médio, situacao em que o docente se depara com
o mesmo nivel de ensino, mas com uma faixa etaria de alunos bem diversa. Com isso,
questionamos que, sem a equalizacao da pratica docente nesta situacao, os processos
de ensino-aprendizagem podem ficar comprometidos em consequéncia de uma abor-
dagem pedagdgica em nivel elevado ou superficial, nao condizente ao nivel de ensino.

No atual cendrio nacional das instituicdes de ensino, ndao é incomum em algu-
mas delas a oferta de cursos do mesmo eixo tematico de diferentes niveis de ensino,
como, por exemplo, no eixo das ciéncias agrarias, em que uma mesma instituicao
pode oferecer curso técnico em agropecudria nas modalidades integrado e subse-
quente ao ensino médio, bacharelados em agronomia e/ou zootecnia e cursos de
pos-graduacao nesta mesma area. Além de cursos de formacao inicial e continuada
(FICs), que sao ofertados a comunidade para a capacitacao da mao de obra local, po-
dendo receber educandos com o ensino fundamental incompleto.

Com isso, surge um cenario no qual o doc, em um Unico dia, pode abordar o
mesmo tema em aulas nos diferentes niveis de ensino que sua instituicao oferta, sen-
do imprescindivel a pratica da equalizacdo didatica para suas aulas, pois caso essa
equalizacdo nao ocorra de forma satisfatoria a relacao ensino-aprendizagem pode
ser comprometida. Ciente dessa compreensao como ponto de partida, quais os ajus-
tes que o professor deve realizar na pratica docente paraalinharas propostas curricu-
lares e metodolégicas ao nivel ou segmento de ensino em que esta atuando?

No intuito de investigar as equalizacoes didaticas que podem ajustar a pratica
pedagogica do professor que leciona em diferentes niveis ou segmentos de ensino,
elegemos para este estudo o seguinte objetivo geral: analisar as equalizacdes didati-
cas (alinhamento didatico-pedagogico) propostos ou nao, por professores que atuam
em diferentes niveis de ensino, abrangendo a educacao profissional, a graduacao e a
pos-graduacao.

Paraa construcao deste estudo, realizado pelo método de pesquisa bibliografi-
ca e de carater qualitativo, as bases de dados Scielo (Scientific Eletronic Library OnLi-
ne) e LILACS (Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias Sociais e da Satde)
serviram como instrumento para coleta de dados, a partir dos seguintes descritores:
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equalizacdo didatica, pratica docente, procedimentos metodolégicos no ensino basi-
co e superior. O critério para selecao dos textos foi exclusivamente ter relacdes com o
tema em estudo, ressaltando as correlacdes entre o texto e os contedidos explorados
na pesquisa.

Para realizacao deste trabalho de revisdo bibliografica, foi adotado um percurso
sequencial iniciando com a identificacao do que pode ser considerado importante na
pratica docente. Em seguida, buscou-se caracterizar os perfis das geracoes as quais es-
tao presentes nassalas de aula, como também a caracterizacao das instituicdes de ensi-
no profissionalizante que ofertam os mesmos cursos, ou cursos do mesmo eixo tecnolé-
gico, em diferentes niveis de ensino. Posteriormente, apresentaram-se quais 0s ajustes
pedagdgicos na pratica docente que foram observados na literatura para a equalizacao
didaticaao nivel de ensino, bem como seusimpactos na relacao ensino-aprendizagem.

Assim, ressalta-se a importancia da pratica da equalizacao didatica, quando
envolve todas as ferramentas pedagogicas utilizadas pelo docente no fortalecimento
darelacao ensino-aprendizagem.

Metodologia do estudo

Este estudo é uma pesquisa qualitativa a qual busca identificar as equalizacdes
didaticas que podem ajustara pratica pedagogica do professor que leciona em diferen-
tes niveis ou segmentos de ensino, analisando as equalizacdes didaticas (alinhamento
didatico-pedagdgico) propostas ou nao, por professores atuantes em diferentes niveis
de ensino, abrangendo a educacao profissional, a graduagao e a pés-graduacao.

Originada da pesquisa antropolégica e sociolégica, a pesquisa qualitativa é a
denominacdo para uma “complexa e interconectada familia de termos, conceitos e
hipoteses” (DENZIN e LINCOLN, 2000; BARROSO et al. 2003) provenientes de varias
disciplinas e areas de conhecimento. E definida genericamente como: “[...] atividade
determinada que coloca o observador no mundo. Consiste num cenario de praticas
interpretativas que torna o mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo. Elas
tornam o mundo uma série de representacdes, incluindo notas de campo, entrevistas,
dialogos, fotografias, gravacdes e memérias pessoais. Nesta perspectiva, pesquisa
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qualitativa envolve uma abordagem interpretativa e naturalistica do mundo” (DEN-
ZIN e LINCOLN, 2000; CASTRO et al. 2002). Dessa forma, realizou-se uma pesquisa
qualitativa exaustiva de artigos publicados em periédicos cientificos focalizando-se
nas tematicas pedagogia, envolvendo a caracterizacao do nivel de ensino, praticas
pedagogicas docentes, identificacdao e caracterizagao de instituicdes de ensino que
ofertam cursos de diferentes niveis de ensino. A pesquisa foi feita por descritor/pala-
vra-chave e palavra no titulo do artigo.

Assim, utilizou-se 0 método de pesquisa bibliografica e de carater qualitati-
vo. As bases de dados Scielo (Scientific Eletronic Library OnLine) e LILACS (Literatura
Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias Sociais e da Satde) serviram como instru-
mento para coleta de dados, a partir dos seguintes descritores: equalizacao didatica,
pratica docente, procedimentos metodolégicos no ensino basico e superior. O critério
para selecao dos textos foi exclusivamente ter relacdes com o tema em estudo, ressal-
tando as correlacdes entre o texto e os conteldos explorados na pesquisa.

0 percurso metodoldgico para a construcao deste trabalho foi iniciado com a
identificacao do que pode ser considerado importante na pratica docente, seguindo
na busca de caracterizar os perfis das geragdes presentes nas salas de aula, como
também a caracterizacao das instituicdes de ensino profissionalizante que ofertam
0S Mesmos cursos, ou cursos do mesmo eixo tecnolégico, em diferentes niveis de ensi-
no. Posteriormente, apresentaram-se quais os ajustes pedagogicos na pratica docen-
te que foram observados na literatura para a equalizacao didatica ao nivel de ensino,
bem como seus impactos na relacao ensino-aprendizagem.

Fundamentacao tedrica

Inicialmente, é importante ter a compreensao dos dois principais conceitos
que serao abordados neste estudo, quais sejam, nivel de ensino e nivel de conteddo.
Para definicao de nivel de ensino, observa-se a definicao contida na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, do Mi-
nistério da Educacao (MEC), que este é o conceito relacionado aos diferentes estagios
daeducacao,emseuTituloV, Dos Niveis e das Modalidades de Educacao e Ensino, Ca-
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pitulo 1. Trata-se da composicao dos niveis escolares, em seu artigo 21, define que a
educacao escolarse compde de: | - Educacao basica, formada pela educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio; I - Educacao superior (BRASIL, 1996).

Para entender a definicao de nivel de conteddo da aula ministrada, observa-
-se inicialmente o significado de nivel, o que, segundo o dicionario Michaelis online
(2019, ndo paginado), dentre varias definicdes, tem-se que nivel pode ser considerado
como posicao em qualquer escala de realizacao, importancia, valor etc, e 0 contetido
pode ser definido como tépico, ou conjunto de tépicos, abrangido em determinado
livro, carta, documento, andincio etc,; assunto. Assim, fundindo as definicdes acima
apresentadas, o nivel de contetido da aula pode ser descrito como sendo a escala de
realizacao em que o conjunto de topicos estao sendo apresentados ao longo da aula.

Esse nivel de conteddo da aula é de grande importancia a ser considerado no
contexto da pratica docente, que, segundo Libaneo (1994), também é chamado de ati-
vidade pedagdgica e tem como objetivos primordiais: asseguraraos alunos o dominio
mais seguro e duradouro possivel dos conhecimentos cientificos; criaras condi¢des e
0s meios para que os alunos desenvolvam capacidades e habilidades intelectuais de
modo que dominem métodos de estudo e de trabalho intelectual visando a sua au-
tonomia no processo de aprendizagem e independéncia de pensamento; orientar as
tarefas de ensino para objetivo educativo de formacao da personalidade, isto é, aju-
dar os alunos a escolherem um caminho na vida, a terem atitudes e conviccdes que
norteiem suas opcdes diante dos problemas e situacdes da vida real (LIBANEO, 1994).

Praticas docentes de acordo com o nivel de ensino

Falar de pratica docente em sala de aula é falar de um saber-fazer do professor
repleto de nuances e de significados (CRUZ, 2007), implica falar que os professores
possuem saberes profissionais cheios de pluralidade (TARDIF, 2000) que vém a tona
no ambito de suas tarefas cotidianas (CRUZ, 2007). Ainda segundo Cruz (2007), a prati-
ca docente nao é s6 saberes, mas, também, sensibilidades cultivadas ao longo de sua
formacdo e atuacao que orientam sua acao no contexto de uma sala de aula. Falar de
pratica docente exige, portanto, que falemos de sujeitos que possuem um oficio (CRUZ,
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2007, ARROYO, 2000), 0 saber de uma arte, a arte de ensinar, e que produzem e utilizam
saberes proprios de seu oficio no seu trabalho cotidiano nas escolas (CRUZ, 2007).

Buscando o entendimento do que pode ser considerado importante nas pra-
ticas docentes de acordo com o nivel de ensino, Carr (1996) considera que a pratica
docente é uma forma de saberfazer nao reflexivo, ao contrario da pratica pedagogica,
que é, eminentemente, uma acao reflexiva. Nessa perspectiva, a pratica docente nao
se fara inteligivel como forma de poiesis, ou seja, como acao regida por fins prefixa-
dos e governada por regras predeterminadas (FRANCO, 2016). A pratica educativa,
de modo amplo, s6 adquirira inteligibilidade quando for regida por critérios éticos
imanentes, que, segundo Carr (1996), servem para distinguir uma boa pratica de uma
pratica indiferente ou ma (FRANCO, 2016).

Assim, Franco (2016) realca em seu artigo que ha praticas docentes construidas
pedagogicamente e ha praticas docentes construidas sem a perspectiva pedagogica,
em um agir mecanico que desconsidera a constru¢ao do humano. O autor cita que
esse aspecto é destacado por Pinto (2005), ao abordar a técnica como produto do hu-
mano, diferente da técnica como produtora do humano.

No ensino de nivel superior, de acordo com Padua (2012), grande parte dos pro-
fessores seguem o modelo pedagdgico tradicional que durante décadas foi se institucio-
nalizando na pratica docente emtodo o pais. Ainda segundo o autor, muitosincorporam
praticas que viraram senso comum, outras que foram observadas dos seus antigos mes-
tres ou ainda prescritas por colegas mais velhos de docéncia, adotando com frequéncia
essa corrente teérica, mesmo sem se darem conta disso e, na medida em que nao fazem
uma reflexao profunda sobre suas atitudes e seu processo formativo, acabam reprodu-
zindo os mesmos processos pedagogicos que viveram (CUNHA, 1997).

Tracando um paralelo entre a funcdo da escola e a pratica docente, pode-se
destacar o texto de Cruz (2007) no qual a autora apresenta que a escola possui uma
missao cultural, tornando-se elemento-chave para a articulacao de interesses, de
gostos e de socializacao de aspectos historicos, sociais e culturais, sendo os profes-
sores 0s seus catalisadores, acelerando ou retardando o processo, destacando ainda
em seu artigo que a atuacao do professor é estratégica, pois ele exerce um papel de
tradutor da ideia oficial para o contexto da pratica.
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Nessa perspectiva, a pratica docente no contexto da sala de aula ndo pode
ser encarada como um exercicio meramente técnico, marcado pelo atendimento as
prescricdes curriculares desenvolvidas por outrem, mas é importante destacar que
os aspectos que perpassam o oficio do professor sao multiplos e complexos, inviabili-
zando qualquertentativa de reducao da sua acao (CRUZ,2007). Aautora ressalta que
o oficio do professorimplica o manejo de técnicas, mas nao sé isso. Diversas questdes
instigam o trabalho cotidiano do professor, exigindo reflexao, analise de situacoes e
tomada de posicao (CRUZ,2007).

As técnicas, sejam elas de que tipo for, serdao sempre meios para o professor
articular conhecimentos gerais e disciplinares com vistas a aprendizagem de seus
alunos, tendo o professor um trabalho de mediacao em que ele, mais do que um
técnico, representa um tradutor e um difusor do conhecimento e nesse processo de
mediacdo se revelam as nuances de seu oficio em que ele, a partir das analises dos
fundamentos sociais e culturais do curriculo, encaminha a sua acdao no contexto da
saladeaula, fazendo ainterpretacao e a critica, produzindo e organizando conheci-
mentos, identificando e escolhendo técnicas e métodos pedagdgicos para a sociali-
zacao das experiéncias de aprendizagem de seu grupo de ensino (CRUZ, 2007).

A missao do professor implica, entre outras coisas, a divulgacao da cultura
junto as geracdes mais jovens, na perspectiva de que é aquele que detém um poder
simbélico e institucional para conducao das formas culturais de pensar e agir em
sociedade (CRUZ, 2007). Dessa forma, dependendo do modo como o professor lida
com o seu papel, o seu trabalho pode representar uma ameaca ou nao a conservacao
do status quo, um exercicio para além da técnica. (CRUZ, 2007).

Perfil das geracées que o docente pode se
deparar nos diferentes niveis de ensino.

A sociedade moderna é comumente dividida em grupos de individuos nascidos
em um determinado periodo de tempo, denominados de gera¢des. Essa divisao geral-
mente se aplica a esses grupos de pessoas por possuirem suas personalidades molda-
das ao vivenciarem eventos histéricos, costumes e comportamentos diferentes. Assim, 0
professor pode se deparar em seu ambiente didatico com essa diversidade de geragoes,
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em que para ter um bom resultado de suas praticas docentes é importante conhecer o
diferente, pois conhecendo a forma de pensar das diferentes geracoes é mais facil com-
preendera motivacao das decisdes, dos comportamentos e das opinides.

A seguir, sera apresentada a caracteriza¢ao das geracdes de acordo com o Jor-
nal O Povo, de 03 de julho de 2017.

Geracao Baby Boomer: a geracao de “explosao de bebés” foi um reflexo do
aumento demografico ap6s a Segunda Guerra Mundial, entre as décadas de 1950 e
1960, sobretudo nos Estados Unidos. Essas pessoas tiveram como grande influéncia
a comunicacao televisiva. Por meio do aparelho, ideais de liberdade e manifestos
eram propagados entre os jovens. Contrapondo a ideia de guerra, essa geragao se mo-
bilizava por meio de masica e de protestos contra conflitos armados. Representantes
significativos dessa fase sao os hippies, que lutavam contra a Guerra do Vietna. Hoje,
as pessoas dessa geracao tém em média 60 anos e costumam ocupar posicoes signifi-
cativasem instituicoes.

Geracao X: geracao nascida apds o “Baby Boomer” que viu o surgimento do
computador, celular e Internet. A geracao X é para aqueles que nasceram de 1960
atéofinal de 1970. A expressao “Geracao X" foi criada pelo fotégrafo Robert Capa em
1950, que mais tarde usou 0 nome para intitular um ensaio fotografico sobre homens
emulheres jovens que cresceram depois da Segunda Guerra Mundial. O termo definia
uma juventude que nao gostavam de rotinas e que possuia um futuro incerto.

Geracao Y: também conhecida como geracao do milénio ou da Internet, a gera-
caoY éaquela das pessoas nascidas entre os anos de 1980 e inicio dos anos de 1990,
exatamente na mudanca do milénio. Essa geracao é conhecida assim por serem os
primeiros a nascerem em um mundo ja globalizado, com tecnologias surgindo a todo
instante e, justamente porisso, se caracteriza portervivenciado os avancos tecnologi-
cos e a transformacao de alguns paises em poténcias mundiais. Suas principais carac-
teristicas sao estar sempre conectados nas plataformas digitais; na maioria das vezes,
preferem computadores a livros, viver em redes sociais, trocar de emprego com maior
frequéncia e buscar sempre novas tecnologias.

Geracao Z: nascidos apds o ano de 1995 até 2010, os jovens da Gera¢ao Z sao
nativos digitais: chegaram ao mundo em uma épocaem quea Internet ja existia e tive-
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ram a tecnologia presente nainfancia eadolescéncia. De acordo com estudiosos, eles
témuma percepcao de mundo e de tempo diferentes, muitas vezes nao diferenciando
omundo online do offline. Entre as principais caracteristicas, estao a conectividade, o
uso constante de aparelhos tecnoldgicos, busca por flexibilidade de horarios, menor
ambicdo e maisinteresse em empreender.

Geracao Alpha: mais conectadas a tecnologia, as pessoas que nasceram de
2010 para ca fazem parte do que o pesquisador australiano Mark McCrindle chama
de geracao Alpha. O socidlogo afirma que elas sao mais independentes e tém maior
capacidade de resolver problemas do que as geracoes de seus pais e avos. Isso porque
essas criancas ja nasceram em ambientes repletos de aparelhos tecnoldgicos, esti-
mulos sensoriais e novas ferramentas de ensino - e com uma intimidade com smar-
tphones e tablets que pode até assustar os pais.

Instituicoes de ensino que ofertam cursos
de diferentes niveis de ensino.

Dentre as varias instituicdes de ensino profissionalizante no Brasil, os Ins-
titutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia destacam-se por ofereceram a
comunidade civil cursos nos mais diversos niveis de ensino. Esses cursos tém por
finalidade, de acordo com o art. 6°, da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, ofer-
tar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidadaos com vistas a atuacao profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, re-
gional e nacional (Brasil, 2008). Dessa forma, com base na finalidade dos Institutos
Federais, foi reformulada a carreira docente nessas instituicoes, sendo instituido o
cargo de professor do ensino basico, técnico e tecnolégico, EBTT.

Os Instituto Federais estao presentes em todos os estados da federacao, entre
eles o Ceara, onde mediante a integracao do Centro Federal de Educagao Tecnolégica
do Ceara com as Escolas Agrotécnicas Federais de Crato e de Iguatu surgiu o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, IFCE. Os docentes atuantes no
IFCE estao regidos sob a Lei N° 12.772, de 28 de dezembro de 2012, descritos como
Professor do Ensino Bésico, Técnico e Teoldgico (BRASIL, 2012) e tem suas atribuicdes
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consideradas como atividades de ensino regulamentadas pela Resolucdo n° 63, de
28 de marco de 2018, do Conselho Superior do IFCE, no qual sao consideradas como
atividades de ensino aulas nos cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC), Técnico,
Graduacao e Pés-graduacao Lato sensu e Pds-graduacao Stricto sensu.

E importante ressaltar que os cursos técnicos ofertados pelo IFCE podem ser
em trés modalidades, sendo estas o curso técnico integrado ao ensino médio, moda-
lidade de ensino integrado é aquela em que o aluno cursa o ensino médio e o técnico
ao mesmo tempo no IFCE; técnico subsequente ao ensino médio, essa modalidade
de curso destina-se a estudantes que concluiram o ensino médio; e concomitante ao
ensino médio, modalidade de curso destina-se a estudantes que concluiram o Ensino
Fundamental, sendo ofertados a quem esta cursando o Ensino Médio tradicional e
que no contraturno ira cursar o ensino técnico no Instituto Federal.

Diantedoexposto, o docente do IFCEpode estarinserido em um cenarionoqual
o professorpode atuarem dois niveis de ensino em um mesmo momento cronolégico.
Por exemplo, no mesmo semestre, o professor podera ser lotado em disciplinas em
cursos FICe técnico, nivel de ensino | (Educacao basica, formada pela educacaoinfan-
til, ensino fundamental e ensino médio); e disciplinas em cursos superiores e/ou de
pos-graduacao, nivel de ensino Il (Educacdo superior).

Assim, o docente encontra-se perante uma miscelanea de alunos, com os mais
diversos niveis de conhecimento, tendo que adequar o nivel do contetdo que ira tra-
balhar com seus alunos. Essa definicao do nivel de contetido a ser trabalhado sera
crucial para obter sucesso na relacao ensino-aprendizagem.

Deacordo com Santos etal. (2015), é fundamental que o professortenha clare-
za das finalidades que ele tem em mente, a atividade docente tem a ver diretamente
com “para que educar”, pois a educacao se realiza numa sociedade que é formada por
grupos sociais que tém uma visao diferente das finalidades educativas.

Na literatura educacional, ha um interesse crescente na definicao de quais
conhecimentos, saberes, habilidades e competéncias devem compor o repertério
profissional de um professor para que este realize o seu trabalho de forma eficiente,
considerando os distintos contextos de ensino em que se encontra inserido e 0s ob-
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jetivos propostos para a aprendizagem e formacao dos alunos (FERNANDEZ, 2014;
GOES, 2014; GAUTHIER et al., 1998; LEAL et al., 2015).

Leal et al. (2015) relataram que o elevado grau de complexidade do processo
de ensino e aprendizagem e a multiplicidade de elementos envolvidos na atividade
docente sugerem que apenas o dominio do contetido nao é garantia para um bom de-
sempenho do professor. A forma que esse contetdo sera trabalhado em sala de aula
tera um grande impacto na receptividade dos discentes, entao o nivel do contetido
abordado sera um fator decisivo para a oferta de um ensino de qualidade.

E por meio do processo de ensino que acontece a formacao da consciéncia critica
dos individuos, fazendo-os pensar independentemente. Por isso, 0 ensino critico, cha-
mado assim por implicar diretamente os objetivos sociopoliticos e pedagogicos, tam-
bém os contetidos, métodos escolhidos e organizados mediante determinada postura
frente ao contexto das relacdes sociais vigentes da pratica social, (LIBANEO, 1994).

E papel do professor planejar a aula, selecionar, organizar os contetidos de
ensino, programar atividades, criar condicoes favoraveis de estudo dentro da sala de
aula, estimular a curiosidade e criatividade dos alunos, ou seja, o professor dirige as
atividades de aprendizagem dos alunos a fim de que estes se tornem sujeitos ativos
da propria aprendizagem (SANTOS et al., 2015). Esses mesmo autores complementam
sua afirmacao relatando que é necessario que haja uma interacao matua entre do-
centes e discentes, pois nao ha ensino se os alunos nao desenvolverem suas capaci-
dades e habilidades mentais.

Dessa forma, fica claro a importancia do preparo do docente quanto ao nivel
do contetido que sera trabalhado em sala de aula. Sendo ministrada uma aula com
um nivel considerado “baixo”, osalunos podem nao se incomodar por obterem suces-
s0 no processo avaliativo, o que para eles muitas vezes é o que importa. No entanto,
nessasituacaoaqualidade do ensino estara sendo comprometida, pois o profissional
formado podera estaraquém da demanda do mercado de trabalho.

Em uma situacao oposta, quando o nivel do conteado ministrado ao longo da
aulaforconsiderado “alto”, a aprendizagem por parte dos discentes pode ser compro-
metida em virtude de os alunos nao possuirem um embasamento intelectual que os
permita assimilar o contetido explanado pelo professor, o que pode refletir em resul-
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tados avaliativos negativados. Mais uma vez, observa-se uma depreciacao na quali-
dade do ensino, pois nao ha aprendizagem por parte dos alunos, e o docente pode, de
forma equivocada, atribuira um desinteresse por sua disciplina.

Entdo é de crucial importancia o docente saber ponderar qual nivel do conteu-
do deve ser abordado perante aquela turma, obviamente de acordo com o nivel de
ensino que esta atuando no momento. Contudo, surge a interrogacao: o que pode ser
considerado um nivel “baixo” ou um nivel “alto”? Certamente essa escala sera rela-
tiva aos alunos, fortemente influenciada pela heterogeneidade observada nos dis-
centes, e claro que também devera ser considerado o curso no qual o professor esta
atuando naquele momento.

Eimportante ressaltar também as dificuldades de identificar a ineficiéncia da
equalizacao didatica praticada pelo docente, pois uma das formas de identificar seria
por meio das avaliacdes, mas estas podem nao refletir o resultado real. Para o primei-
ro caso citado, no qual o nivel abordado pode estar muito elevado de acordo com o
nivel de ensino, os resultados das avaliacdes praticadas pelo docente podem ser in-
satisfatdrios e, muitas vezes, o docente atribui ao desinteresse do aluno pela discipli-
na ou mesmo pelo curso. Na outra situacao, em que o nivel do contetdo abordado
é superficial para o nivel de ensino trabalhado, os resultados das avaliacdes podem
ser bem positivos, induzindo o docente e os discentes a uma zona de conforto. Além
disso, o tipo de avaliacao utilizada pelo docente também pode refletir em resultados
controversos ao real.

Com essa heterogeneidade de alunos observada nos Institutos Federais, o pro-
fessor EBTT tem que buscar sempre equalizar suas praticas docentes de acordo com
o nivel de ensino em que esta atuando naquele momento. Para essa equalizacao di-
datica, é importante ressaltar que, de acordo com Grigoli et al. (2004), o fazer peda-
gogico do professor requer uma instrumentacao didatica que deve se apoiar em trés
elementos essenciais descritos Meirieu, (1995): (@) um trabalho sobre o sentido que
diz respeito ao compromisso do professor em construir o sentido dos saberes com os
alunos; (b) um trabalho sobre as operacdes mentais, as quais sao fundamentais para
criagao dosinstrumentos didaticos, poisnao é a definicao de um objetivo que geraum
dispositivo didatico, mas a hipétese sobre uma operacao mental que é preciso reali-
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zar para atingi-lo; (c) um trabalho sobre as estratégias de aprendizagem, uma vez que
o processo de aprendizagem dos alunos se diferencia, tendo em vista as estratégias
usadas, cabendo ao professoridentificar quais sao as mais eficazes para cada um de-
les, como mobilizar, diversificar e torna-las mais complexas.

Para Rocha (1980), ao focalizar o processo de ensino e aprendizagem nos seus
componentes fundamentais (professor, aluno e contetido), Lapp, Bender, Ellemwood
e John (apud Rocha, 1980) definem quatro modelos de ensino: (1)classico, em que o
foco é a figura do professor no seu papel de transmissor do conhecimento; (b)tecno-
légico, enfatizando o dominio do contedido, a transmissao de informacoes e o desen-
volvimento de competéncias orientadas para o futuro; (c) personalizado, no qual o
individuo é o centro do processo, o professor desempenha um papel de mediadorea
aprendizagem ocorre em funcao dos interesses, experiéncias e necessidades do pro-
prioalunoe(d)interacional, no qualao professor cabe favorecer o didlogo e atrocade
experiéncias que nao partem de contetudos pré-estabelecidos, mas remetem para a
analise critica de problemas socioculturais. Dentro dessa tematica, o autor considera
que nao existem modelos ou sistemas ideais de ensino e aprendizagem e que a efi-
ciéncia na elaboracao e utilizacao deles depende fundamentalmente da habilidade
do professor (ROCHA, 1980).

Proposicao interventiva

O projeto de intervencao proposto neste trabalho configura-se em inicialmen-
te apresentaruma revisao bibliografica buscandoidentificarnaliteratura instrumen-
tais que possam auxiliar o professor na busca por uma equalizacao didatica de suas
praticas docentes, possibilitando assim um melhor aproveitamento no processo de
ensino e aprendizagem por parte do aluno. O que se apresenta como equalizacao di-
datica configura-se em como o docente pode adequar o nivel de suas aulas ao nivel
de ensino em que ele esta atuando, uma vez que o foco principal desta proposta sao
os professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, cam-
pus Crato, instituicao que oferta de cursos de nivel técnico, graduacao e pés-gradua-
cao pertencentes ao um mesmo eixo tecnolégico.
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Neste sentido, o professor podera se deparar com o cenario em que ele leciona-
ra uma mesma disciplina para alunos de diferentes niveis de ensino, assim o nivel do
contetdo trabalhado devera ser adequado ao nivel de ensino em que ele atua. Nes-
sa situacao, surgem duas possiveis problematicas: o nivel do conteido podera estar
muito elevado, prejudicando aos alunos, principalmente dos cursos técnicos, os quais
nao conseguiriam assimilar o contetdo trabalhado; em uma outra situacao, o nivel
do contetdo trabalhado em sala de aula podera estar sendo abordado de maneira
superficial, deixando a aprendizagem dos alunos aquém de seu nivel de ensino.

Esta proposta de intervencao surge a partir de experiéncia propria vivenciada,
pois como professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico do IFCE campus Crato,
em um determinado semestre lecionava uma disciplina no curso técnico em agrope-
cuaria, um componente curricular similar no curso de bacharelado em Zootecnia e
seguindo a mesma tematica ministrei uma disciplina no curso de pds-graduacao da
Especializacao em Producao Animal no Semiarido. Diante desse cenario, me deparei
com um questionamento: realmente o nivel em que trabalhava minhas aulas esta-
vam deacordo com o nivel do curso?

Assim surgiu a ideia desta pesquisa interventiva com o objetivo de analisar
as equalizacdes didaticas (alinhamento didatico-pedagogico) propostos ou nao, por
professores que atuam em diferentes niveis de ensino abrangendo a educacao profis-
sional, a graduacao e a pos-graduacao.

0 percurso metodoldgico para a construcao dessa proposicao interventiva
serq, inicialmente, a realizacao de um trabalho buscando identificar o que pode ser
considerado importante na pratica docente, seguido pela caracterizacao das gera-
coes dos discentes presentes nas salas de aula, como também a caracterizacao das
instituicdes de ensino profissionalizante que ofertam os mesmos cursos, ou cursos do
mesmo eixo tecnolégico, em diferentes niveis de ensino. Depois serao apresentados
quais os ajustes pedagdgicos na pratica docente que foram observados da literatura
para a equalizacao didatica ao nivel de ensino, bem como seus impactos na relacao
ensino-aprendizagem. E por fim sera realizada a parte da pesquisa de campo, que
sera a aplicagao de uma entrevista semiestruturada com alguns professores que se
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encontram ou ja vivenciaram o cenario proposto, qual seja, a docéncia da mesma dis-
ciplina em cursos de niveis de ensino diferentes.

O cenario no qual se pretende aplicar esta proposta interventiva é o IFCE cam-
pus Crato, tendo como participantes das entrevistas semiestruturadas os docentes
que atuam concomitantemente nos cursos técnico em agropecuaria nas modalida-
desintegrado e subsequente ao ensino médio, no curso de bacharelado em Zootecnia
e no curso de poés-graduacao da especializacao em Produ¢ao Animal no Semiarido,
sendo os professores responsaveis pelas mesmas disciplinas ou disciplinas similares
nos cursos citados.

Além da entrevista, também sera solicitado ao docente colaborador com a pes-
quisa a possibilidade de acompanharmos, in locu, suas aulas, buscando identificar os
arranjos didaticos pedagogicos para uma melhor relacao ensino-aprendizagem, da
mesma forma que serao avaliados os programas de unidades didaticas das respec-
tivas disciplinas, buscando identificar algum planejamento didatico dos professores
com esse fim.

Também como parte desta proposi¢ao interventiva sera proposta a gestao do
ensino do IFCE campus Crato a apresentacao de uma palestra formativa apresentan-
do os principais resultados encontrados referentes as equalizacdes didaticas para os
diferentes niveis, fazendo inferéncias com o que foi possivel observar nas praticas do-
centes acompanhadas presencialmente.

Comrelacdo a entrevista semielaborada que serd aplicada junto aos docentes
do IFCE campus Crato, esta sera submetida a Comissao de Etica em Pesquisa do IFCE,
sendo executada somente apds a aprovacao. Antes da aplicacao da entrevista, sera
apresentado e lido ao entrevistado o Termo Livre Esclarecido, e, estando em concor-
dancia, o termo devera serassinado pelo participante.

Outro ponto importante a ser considerado com a execucdo desta proposta in-
terventiva sao suas contribuicdes no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao.
No referente ao ensino, esta proposta de intervencao visa contribuir para um melhor
aproveitamento do ensino-aprendizagem por parte dos discentes, uma vez que os re-
sultados obtidos poderao estimular a sensibilizacao do corpo docente quanto a im-
portancia da equalizacao didatica em suas praticas pedagégicas.
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Comrelacaoa pesquisa e extensao, a execucao desta proposicaointerventiva po-
dera contribuir com a relacao orientador-orientado no desenvolvimento dos projetos,
pois,com o conhecimento daimportancia da equalizacao didatica, o docente podera ter
condutas diferentes de acordo com o perfil de seu bolsista, seja de pesquisa ou exten-
sao, uma vez que os projetos desenvolvidos no IFCE podem ser executados por alunos
de cursos de diferentes niveis de ensino, como, por exemplo, 0s programas de iniciacao
cientifica, os quais contemplam alunos dos cursos técnicos e dos cursos superiores.

Também vale ressaltar que esta proposta interventiva traz consigo uma ino-
vacdo na educacao, que é o despertar no professor a consciéncia da importancia da
equalizacdo didatica para o fortalecimento da relagao ensino-aprendizagem.

Ao final, com a execucao desta proposta interventiva, pretende-se apresentar
a analise obtida das equalizacdes didaticas (alinhamento didatico-pedagogico) pro-
postas ou ndo, por professores que atuam em diferentes niveis de ensino, ao mesmo
tempo em que serao fomentadas as praticas pedagogicas identificadas com casos
bem-sucedidos da aplicacdao da equalizacao didatica.

Consideracoes finais

Com este artigo, espera-se apresentara comunidade académica a importancia
da busca pela equalizacao didatica nas praticas pedagogicas dos docentes. Pautado
em trabalhos encontrados em periddicos tematicos, temos de forma clara a impor-
tancia dessa busca para o fortalecimento da relacao ensino-aprendizagem.

Ao executar a proposta interventiva e obtendo uma analise formal das equali-
zacoes didaticas (alinhamento didatico-pedagogico) propostas ou nao, por professo-
res que atuam em diferentes niveis de ensino abrangendo a educacao profissional, a
graduacao e a pos-graduacao, esperamos que o corpo docente das institui¢des carac-
terizadas neste trabalho como ofertantes de cursos do mesmo eixo tecnolégico e de
diferentes niveis de ensino reflitam sobre suas praticas docentes e estejam sempre na
busca pela equalizacao didatica em suas aulas.

Da mesma forma que a equalizacao de suas praticas pedagogicas possam ser
aplicadasno ensino, estas deverao também seraplicadas em suas acoes de pesquisa
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e extensao, umavez que a pluralidade encontrada nos hancos das salas de aula tam-
bém é observada no perfil dos bolsistas e/ou voluntarios dos projetos de pesquisa e
extensao coordenados pelos professores em suas respectivas instituicdes. E essa plu-
ralidade deve ser considerada e trabalhada na equalizacao didatica.
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TS . AN A

CAPITULO 16

Projeto Halloween: o protagonismo
estudantileainterculturalidade no ensino
eaprendizagem de lingua inglesa

Emanuelle Sales Cavalcante

Introducao

A predilecao pela lingua inglesa como instrumento de comunicacao global
culminou em sua consolidacdo como lingua franca em diversos contextos interna-
cionais. Diante dessa realidade, no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estabeleceu o ensino de lingua inglesa como obrigatdrio a partir do 6°ano do ensino
fundamental, reforcando, assim, aimportancia da formacao de usuarios dessa lingua
e direcionando o processo de ensino e aprendizagem para um letramento critico que
permita ainteracao intercultural e o desenvolvimento da autonomia.

No contexto do ensino intercultural do inglés, o aluno pode desenvolver uma
maior consciéncia e reflexao critica acerca das funcdes dos usos da lingua na socie-
dade contemporanea, como, por exemplo, reconhecer o carater fluido, dinamico e
particular da lingua, identificar as marcas identitarias da lingua e de singularidade
de seus usuarios, para que ele possa ampliar suas vivéncias com outras formas de
ver o mundo e de construiridentidades (BNCC, 2019). De acordo com Riewe e Schmitt
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(2016), 0 processo ensino-aprendizagem deve refletir a construcao e reconstrucao de
representacoes que oalunotem doidioma, ou seja, o meio culturalem que o aprendiz
vive deve fazer parte do processo e é papel do professor de lingua inglesa estabelecer
essas relacoes deinterculturalidade, entre o global e o local, para facilitar o processo.

No que se refere a autonomia, a BNCC do Ensino Médio (2019) estabelece que “o
foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliacao da autonomia, prota-
gonismo e da autoria das praticas de diferentes linguagens”, o que significa que os alu-
nos precisam serincentivados a assumir um papel ativo em sua propria aprendizagem e
no uso da linguagem como ferramenta para a expressao de ideias e experiéncias.

Considerando, portanto, os principios de interculturalidade, protagonismo
e autonomia preconizados pela BNCC para o ensino de linguas na educacao basica,
surge o Projeto Halloween, que sera detalhado neste trabalho. Elaborado com o pro-
posito de fomentar essas dimensoes, o projeto foi concebido para enriquecer a expe-
riéncia de aprendizado da lingua inglesa nas turmas do ensino técnico integrado do
Instituto Federal do Ceara.

Dessa forma, a estrutura do trabalho compreendera as seguintes etapas: 1. In-
troducdo; 2. Contextos e Objetivos; 3. Relato; 4. Aprendizados; e 5. Consideracoes Fi-
nais. Na préxima secdo, exploraremos o contexto e os objetivos que nortearam essa
pratica pedagoégica.

Contextos e objetivos

O Projeto Halloween, que abordaremos neste trabalho, tem como principais
objetivos estimular o protagonismo estudantil e a interculturalidade no processo de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, além de despertar o desejo de aprender a
lingua-alvo de forma dinamica e ativa por meio de atividades culturais lidicas e des-
contraidas no ambito regular de ensino. Para atingir esses objetivos, dividimos o pro-
jetoem duas partes: 1. estudo teérico e linguistico do tema; 2. Culminancia do projeto.

A primeira parte consistiu em desenvolver estratégias de ensino que visavam
a aprendizagem linguistica e cultural acerca do tema, através de atividades de leitu-
ra de textos, videos, jogos e discussdes em sala de aula. Participaram desta etapa os
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alunosdo1°,2°,3°e4°anos do curso técnico integrado em Redes de Computadores do
Instituto Federal do Ceara, campus Boa Viagem. Essas atividades tinham como obje-
tivo desenvolver as habilidades linguisticas na lingua-alvo, além de fomentar refle-
x0es criticas sobre os aspectos interculturais relacionados a essa celebracao entre os
usuarios do idioma. Assim, durante todo 0 més de outubro de 2022, essas atividades
ocorreram nas aulas de lingua inglesa das turmas mencionadas.

A segunda etapa do projeto foi a celebracao do Halloween, com uma festa que
ocorreu em 27 de outubro de 2022, com a participacao dos alunos das turmas do en-
sino técnico integrado, além dos alunos do curso superior e técnico subsequente do
campus. Por se tratar de uma atividade lidica, o evento contou com a participacao
nao apenas da comunidade académica interna, mas tambhém da comunidade exter-
na, incluindo docentes e servidores.

Apesar de o tema Halloween estar relacionado principalmente aos paises de
referéncia da lingua inglesa, como Estados Unidos e Inglaterra, € importante ressal-
tarque o Projeto Halloween procurou abordar a tematica a partir de uma perspectiva
intercultural, relacionando essa festividade as diferentes formas de celebracao ao
redor do mundo e no nosso pais. Como ja mencionamos, a interculturalidade é um pi-
lar que deve ser fomentado no ensino de lingua inglesa, com o intuito de apresentar
as diversas formas de uso da lingua pelos seus usuarios, relacionando-as também as
suas culturas (BNCC,2018;2019).

Durante o projeto, os alunos participaram ativamente da organizacao e apre-
sentacao, demonstrando serem protagonistas de todo o processo. Sob esse viés, Frei-
re (1987;2000), defendendo uma pedagogia libertadora, apresentou os conceitos de
autonomia e protagonismo, que estao intrinsecamente ligados. Sobre a autonomia,
0 autor enfatizou a importancia de desenvolvé-la nos estudantes como parte funda-
mental no processo educacional, poiselaampliaa capacidade doaprendiz de pensar
criticamente, tomar decisoes e agir de forma independente e responsavel em relagao
ao seu proprio aprendizado, além de agir ativamente na construcao do conhecimen-
to. Ja o protagonismo implica o papel central que os estudantes desempenham em
seu processo de aprendizagem, a partir de uma interacao critica e colaborativa, na
qualelestenhamvozativa. Esse protagonismo contribui paraaformacao de cidadaos
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criticos, conscientes de seu papel na sociedade e capazes de promover mudancas.
Dessa forma, acreditamos que o protagonismo estudantil foi estimulado e desenvol-
vido na atividade Halloween que projetamos. Na proxima secao, faremos um relato
das atividades desenvolvidas no dia da culminancia do projeto Halloween.

Relato da pratica

Como relatamos na secao anterior, 0 projeto Halloween foirealizado em duas eta-
pas. Primeiramente, a tematica foi abordada nas aulas de lingua inglesa com os alunos
do 1°,2° 3° e 4° anos do ensino técnico integrado, por emio da leitura de textos, videos,
jogos e discussao das diferentes abordagens do tema em diferentes paises, incluindo o
Brasil. Nesses momentos, os alunos puderam se apropriar de elementos linguisticos da
linguainglesa, além de aprender sobre o universo cultural relacionado a tematica.

Aculminanciado projetoaconteceunodia27 de outubrode 2022, comumafesta
de “Halloween”, na qual as turmas organizaram desde a decora¢ao da festa até a apre-
sentacao de atividades culturais, sob a orientacao desta professora. A comemoracao
envolveu nao apenas os alunos do ensino médio, mas também os alunos dos cursos su-
periores, servidores e comunidade externa do cdampus, como mencionado acima.

Nos dias que antecederam a culminancia, os alunos estavam engajados em par-
ticipar dos preparativos da festa, desde a decoracao até as apresentacdes culturais. Os
discentes de cada turma se organizaram na execu¢ao do que queriam apresentar, discu-
tiram o que seria relevante e, a partir de suas préprias vivéncias, criaram suas proprias
perspectivas da celebracao, do que era relevante para eles. Assim, uma mistura das cul-
turas americana, mexicana e brasileira estava presente nas apresentacoes dos alunos,
representando seus costumes sociais e culturais. Cada turma confeccionou um stand ou
painel tematico que apresentava suas perspectivas acerca do Halloween. A imagem a
seguir mostra um dos stands, como exemplo:
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Figural- Decoracao 2°ano EM.

Grande parte dosalunos se fez presente no dia da celebracao de Halloween e mui-
tos deles fizeram questao de usar fantasias em referéncia aos personagens comumente
associados a tematica. Observamos também que, apesar de muitos escolherem trajes
em alusao a vampiros, monstros, bruxas, etc, alguns tambhém procuraram mencionar
aspectos relacionados a cultura brasileira e a questdes sociais e politicas vivenciadas na
época, estabelecendo uma referéncia intercultural. Podemos ver nas imagens abaixo:

Figura2- Alunos e professora fantasiados.
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Figura 3 - Professores fantasiados.

No inicio da celebracao, todos os participantes foram convidados a ir ao au-
ditorio do campus, com o intuito de abrir a festa e escolher a melhor fantasia entre
os presentes. Muitos dos alunos e convidados presentes participaram do concurso,
apresentando fantasias diversas. A abertura da festa e o concurso de fantasia foram
conduzidos por dois alunos do 4° ano de Redes de Computadores, mostrando, assim,
a autonomia e o protagonismo estudantil do projeto. Os alunos dos anos finais do
Ensino Médio também puderam montar barracas com vendas de lanches em prol da
formatura. Podemos observar nas imagens abaixo:

Figura4-Alunos apresentando o evento.
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Figura 5- Concurso de fantasia.

Figura 6 - Barraca 3°ano EM.

Afesta contou com musica e comidas que animaram a noite. Assim, os alunos
puderam vivenciar na pratica um aspecto cultural que nao apenas esta presente
nos paisesde linguainglesa, mas que esta sendoincorporado em diversos paises no
mundo, e adapta-lo a nossa cultura, estabelecendo, assim, uma relac¢ao intercultu-
ral entre esses paises. Dessa forma, o ensino de lingua inglesa também é desenvol-
vido de forma plural e diversa. A seguir, teceremos alguns comentarios acerca dos
aprendizados colhidos a partirdo relato acima.
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Aprendizados da pratica

A pratica pedagdgica mencionada acima nos faz perceber como manifestacoes
artisticas e culturais sao importantes para a comunidade académica nas instituicoes
de ensino. Sao nesses momentos que o corpo discente tem a oportunidade de viven-
ciar e colocar em pratica os conteidos aprendidos e assimilados, relacionando-os
comasua realidade e pontos de vista, tornando-se individuos criticos e protagonistas
de seu préprio aprendizado. Esses aspectos sao muitas vezes mencionados na BNCC
do ensino médio, como podemos observar nesse paragrafo:

[..]éfundamental que sejam garantidas aos estudantes oportunidades
de experienciar fazeres cada vez mais proximos das praticas da vida
académica, profissional, ptblica, cultural e pessoal e situacdes que
demandem a articulacdo de conhecimentos, o planejamento de
acdes, a auto-organizacdo e a negociacao em relacdo a metas. Tais
oportunidades também devem ser orientadas para a criacdo, para o
encontro com o inusitado, com vistas a ampliar os horizontes éticos e
estéticos dos estudantes. (BNCC. p.478)

A celebracao do Halloween favorece também o ensino de lingua inglesa, uma
vez que aspectos da lingua sao abordados, através da concepgao de lingua franca. Os
estudantes aprendem e experimentam o uso da lingua alvo em uma situacao pratica,
associando a tematica a diferentes contextos sociais. Portanto, eles puderam expandir
seus repertorios linguisticos e culturais, “possibilitando o desenvolvimento de maior
consciéncia e reflexao critica das funcdes do uso do inglés na sociedade contempora-
nea” (BNCC, 2019. p. 476). Além de colocarem em pratica esse uso do idioma de forma
ludica e descontraida no ambito regular de ensino. Outra questao que podemos men-
cionarcomoaprendizado é aimportancia de estabelecer conexdes com outras culturas,
estimulando o reconhecimento e o respeito a diversidade cultural e linguistica. Ainda
ha um estigma forte em relacao a celebracao do Halloween, principalmente entre al-
guns grupos religiosos, que depreciam a celebracao. Mas quando esta é colocada no
contexto social plural,em que a cultura em cada lugar é manifestada de formas diferen-
tes, podemos desenvolver um maiorentendimento e tolerancia acerca do tema. Porfim,
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concluimos que a celebracao de Halloween é um evento de grande importancia para
o calendario académico do campus, pois € um momento bastante aguardado entre os
discentes.Sao nestas ocasides que a comunidade discente tema oportunidade de expe-
rimentar de forma pratica a cultura e a lingua que muitas vezes sao vistas apenas como
algo distante de sua realidade. Na préxima secao, apresentaremos as consideracoes
finais deste trabalho.

Consideracoes finais

Podemos considerar que o evento Halloween foi proveitoso para a comunidade
discente, uma vez que eles associaram tanto elementos interculturais, como protago-
nismo e aprendizagem de lingua estrangeira. Apesar de ser apenas um momento, este
setornaa culminancia do que é o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido em
saladeaula. No entanto, esses aspectos podem ser estimulados durante todo oano leti-
vo e nas mais distintas abordagens. Portanto, as aulas e os professores de lingua inglesa
devem prezar pelo ensino da lingua de forma mais ampla e diversa, reconhecendo e
respeitando as praticas sociais de linguagem existentes atualmente. A concepcao dos
diferentes usos da lingua por diferentes falantes, nativos ou nao, estabelece uma refle-
xao critica sobre esses diferentes modos de ver e analisar o mundo, o que pode tornar
esses estudantes cidadaos capazes de viverem harmonia entre os demais, respeitando
e valorizando as mais diferentes formas de representacdes culturais.
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CAPITULO 17

Mulheres Negras em Representatividade no Ambito
da Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais

Renata Martins Amaral

“No caso de mulheres negras, em especial feministas negras, podemos
considerar com certo comedimento e generosidade um passo impor-
tante que é a autoafirmacao expressa pelo uso dos cabelos naturais
ou com penteados que remetem a africanidade” (BERTH, 2020, p. 130)

“0Os antepassados ocupam um lugar privilegiado na historia do negro,
particularmente do negro brasileiro. (..) suas palavras tém estatuto de
verdade e forca de lei” (SOUZA, 2021, p. 67)

Introducao

No Brasil, as lutas histéricas de Movimentos Sociais Negros e Indigenas em fa-
vor de uma educacdo antirracista nos espacos formais de educacao, sejam eles em
escolas de Educacao Basica ou em contextos de Ensino Superior, tém impactado em
significativas mudancas na legislacao do pais. No século XXI, uma das conquistas diz
respeito a aprovacao da Lei 10.639/2003, que implica mudancas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB). Esta passa a contar com a obrigatoriedade do ensino de
Historia e de Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar. Posteriormente, em 2008, a
alteracao na legislacao, através da Lei 11.645/2008, passa a garantir também o ensi-
no de Histoéria e da Cultura Indigena (BRASIL, 2003, 2008).
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Apesar de passadas mais de duas décadas desde a demanda obrigatoria insti-
tuida pela Lei 10.639/2003, é sabido que muitos educadores de segmentos distintos
nao tém incorporado tais exigéncias em suas praticas pedagogicas, principalmente, por
considerarem discussdes étnico-raciais um desafio (CORREA, SILVAJUNIOR e CARVALHO,
2022). Esse fato implica, diretamente, tanto o desenvolvimento do letramento racial de
estudantes das mais diversas autopercepcdes raciais quanto sua conscientizacao, no
que diz respeito ao enfrentamento do racismo estrutural (ALMEIDA, 2019) enraizado na
sociedade brasileira. Aauséncia de problematizacao dessa opressao estrutural implica
a naturalizacdo e a “perpetuacao do sistema de discriminacao racial” (RIBEIRO, 2019,
p. 25) que desqualifica e violenta pessoas negras, e isso inclui olhares preconceituosos
para caracteristicas fenotipicas.

Afim de combatera propagacao de praticas racistas em multiplos contextos de
ensino-aprendizagem, vozes brasileiras engajadas na educacao antirracista tém, de
forma unissona, ecoado no mundo a poténcia de um movimento negro que comba-
te, veementemente, toda e qualquer pratica de cunho discriminatério. Algumas das
autoras negras contemporaneas cujos perfis tém se consolidado nas redes sociais
digitais sao Barbara Carine (@uma_intelectual_diferentona), Carla Akotirene (@car-
laakotirene), Cintia Santos (@negritudemletras), Djamila Ribeiro (@djamilaribeirol)
e Glenda Melo (@glenda_valimdemelo).

Em comum, as referidas ativistas e demais estudiosos interessados na pauta
étnico-racial sinalizam a importancia da representatividade negra em todos os as-
pectos da vida social, especialmente, nos espacos de poder. A esse respeito, Pinheiro
(2023) e Ribeiro (2019) concordam que representatividade implica de modo funda-
mental a projecao de pessoas negras com a justificativa de que “onde a gente nao
se pensa, ndo se projeta” (PINHEIRO, 2023, p. 20). Isso significa dizer que a educacao
antirracista e a representatividade negra sao essenciais para combater o racismo e
construiruma sociedade mais justa e com equidade.

Desde os tempos coloniais, a sociedade brasileira foi moldada por estruturas
racistas que perpetuam iniquidades. Compreender esse contexto sob a 6tica dos po-
vos colonizados (e ndo dos colonizadores) nos ajuda a perceber o impacto persistente
doracismo nasociedade brasileiraatual. Podemos entdo pontuartrés consequéncias
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do racismo no Brasil. A primeira diz respeito as desigualdades, pois o racismo cria e
perpetua desigualdades em areas como educacao, emprego, salide e justica. Essas
desigualdades limitam as oportunidades e privilégios de pessoas negras, resultan-
do em uma sociedade injusta. Além das desigualdades e como consequéncia delas,
o racismo leva a violéncia racial, resultando em discriminacao, assédio e até mesmo
violénciafisica contraindividuos negros. Esses atos prejudiciais afetam a seguranca e
o0 bem-estar da comunidade negra, comimpactos duradouros e que podem ter abalos
de ordem emocional. Finalmente, a discriminacdo racial acarreta menos oportunida-
des educacionais, profissionais e econdémicas para a populacao negra, o que impede
o pleno desenvolvimento de suas habilidades e prejudica tanto essas pessoas quanto
asociedade em geral, que ndo se beneficia de possiveis contribuicoes.

Desse modo, a educacdo antirracista se configura como basilarparaamudanca
de mentalidades e para o enfrentamento do racismo de forma sistematica. Opera na
desconstrucao de preconceitos, no desenvolvimento de empatia e na compreensao
da diversidade racial. No que tange a educacao das futuras geracdes sobre equidade
racial, a adogao de praticas pedagogicas contribui sobremaneira para a pavimenta-
cao de caminhos em prol de uma sociedade mais equanime.

No intento de fomentar praticas pedagégicas no ambito da Educacao para as
Relacbes Etnico-Raciais e, consequentemente, o0 empoderamento negro, algumas
estratégias podem ser incorporadas a educacao antirracista. Uma delas é a revisao
e diversificacao curricular, visto que é de suma relevancia incluir a histéria e contri-
buicdes de pessoas negras em todos os niveis de ensino e disciplinas, desconstruindo
narrativas eurocéntricas e valorizando concepcdes outras de fatos histéricos. Nessa
perspectiva, encoraja-se evidenciar autores brasileiros negros cujas producoes lite-
rarias se destacam sobremaneira, tais como, Abdias do Nascimento, Adilson Moreira,
Conceicao Evaristo, Neusa Santos Souza e tantos outros sao nomes sugeridos para
comporem as bibliografias dos cursos. Outra estratégia esta associada ao investimen-
to naformacao docente, pois a educacdo antirracista do século XXI requer a capacita-
cao de docentes para lidarem com questdes raciais em sala de aula. Nesse sentido, &
imprescindivel o fornecimento de recursos e de estratégias a fim de se promover um
ambiente educacional reflexivo e critico. De igual modo, a estratégia de estabelecer
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parcerias com comunidades negras parece relevante, uma vez que envolver e valo-
rizar a participacao das comunidades negras na definicao e na implementacao das
politicas educacionais tende a assegurar que suas vozes sejam respeitadas.

Na esteira dessa perspectiva educacional, esta a importancia da representa-
tividade negra e seus beneficios para a construcao identitaria da populacao negra.
Tal representatividade promove, em primeira instancia, a valorizacao da diversidade
étnica, culturaleracial em prol da coletividade. Quando se veem pessoas negras ocu-
pando posicoes de destaque, criancas, adolescentes e adultos se sentem inspirados,
isto é, encorajados a buscarem suas proprias aspiracoes e a acreditarem em seu po-
tencial.Similarmente, arepresentatividade negrafortalece oempoderamentoeaau-
toestima dessas pessoas, demonstrando que sao capazes de conquistar os objetivos
que desejarem. Ao se verem representadas positivamente, as pessoas negras tendem
a se sentir parte de uma comunidade mais ampla que compartilha suas experiéncias
e suas lutas. Tal empoderamento - compreendido aqui como “um instrumento de
emancipacao politica e social” (BERTH, 2020, p. 22), frequentemente deslegitimado
por opressores, ou seja, por pessoas brancas que podem ser, inclusive, do campo pro-
gressista (FREIRE, 1987 apud BERTH, 2020) - pode impulsionar pessoas a constituirem
“redes de empoderamento” (BERTH, 2020, p. 154). Além da valorizacao da diversida-
de étnica, e do empoderamento e autoestima, a mudanca de esteredtipos também
compreende um beneficio da representatividade negra. A medida que a diversidade
de histérias, de talentos e de realiza¢des da comunidade negra sao visibilizados, indi-
viduos sao incentivados a superarem preconceitos e a promoverem novas narrativas
de vida, baseadas em suas conquistas.

Para aumentar a representatividade negra, no que diz respeito as oportunida-
des de lideranca, € importante promover a inclusdo de pessoas negras nos cargos de
chefia, em organizacdes e em instituicdes publicas e privadas, a partir de programas
de mentoria e de oportunidades de desenvolvimento profissional, por exemplo. Are-
presentatividade em midiassociais e na literaturatambém tem destaque, pois acredi-
ta-se que esses sejam bons contextos para se investir em contetidos que representem
de forma positiva e equitativa as pessoas negras, desde programas de TV (SANTANA,
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2010; OLIVEIRA, 2017; BERTH, 2020) até a literatura infantil, a fim de que, principal-
mente, as criancas e os adolescentes se vejam refletidos e representados na cultura.

As ideias discutidas anteriormente acerca da educacao antirracista e da repre-
sentatividade negra sao pilares fundamentais para combater o racismo e construir
uma sociedade mais justa. Para tanto, faz-se basilar conhecer as histdrias de vida de
pessoas negras a fim de se criar inteligibilidades acerca das demandas de interven-
¢ao por meio da Educacdo para as Relacoes Etnico-Raciais. Sendo assim, as narrativas
ganham destaque como formas de acesso a essas demandas. Para Bastos (2005), “as
histérias estao nas mais diversas instancias de nossas vidas e estudar essas estorias é
uma forma de compreendera vida em sociedade” (p. 75). Sob essa 6tica, as narrativas
podem ser caracterizadas como essenciais para a compreensao de nés mesmos e das
relacdes que estabelecemos com o(s) outro(s). Através das historias que contamos em
momentos de interacao com outras pessoas, construimos 0 modo como pensamos so-
bre nds mesmos e sobre os outros. E com base nessa reflexdo que o corpus analisado
mais adiante compreende narrativas de uma mulher negra.

Contextos e objetivos

A pratica pedagogica que sera descrita e analisada nas préximas sessoes si-
tuou-se em um contexto formal de aprendizagem - uma sala de aula do Instituto Fe-
deralde Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) - campus Camocim. Ainteracao
inicial se deu durante uma aula de Lingua Inglesa I, disciplina de primeiro semestre,
obrigatéria para estudantes do curso de licenciatura em Letras Portugués/Inglés. No
entanto, para fins de pesquisa, os excertos que serao analisados foram oriundos de
uma entrevista de pesquisa - realizada entre mim, uma mulher negra cis de pele nao
retinta, cabelos crespos e tracos negroides, adulta, professora de Lingua Inglesa |,
Dara?, uma estudante negra, também de pele nao retinta, de cabelos crespos e tracos
negroides, adolescente - na qual surgiram narrativas sobre a referida aula.

No dia da aula, havia cerca de vinte estudantes majoritariamente brancos em
sala. La tambhém estavamos a Dara e eu. Eu, além de professora efetiva do IFCE, fa-

8 Aestudante autorizou a utilizacdo de seus dados registrados durante a entrevista de pesquisa assim como optou pela utili-
zacao de seu proprio nome, sem que esse fosse substituido por um nome ficticio.
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zia (na verdade, faco) parte da coordenacao do Nicleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI) do IFCE Camocim. Esse niicleo, cuja nomenclatura é autoexplicati-
va, tem como um dos objetivos principais o interesse em que a Lei 11.645/2008 seja
cumprida através das praticas pedagogicas da instituicao. Dessa maneira, enquanto
docente, buscoincorporara perspectiva da educacao antirracistaem minhasaulas de
disciplinas diversas, seja por meio de um texto verbal, de uma imagem, de um video
etc, com contetidos que suscitem discussoes dentro da pauta racial.

Em geral, quando temas como racismo, cotas raciais e bancas de heteroidenti-
ficacao surgem nas salas de aula, os estudantes fazem muitas referéncias aos tracos
fenotipicos caracteristicos de pessoas negras. Além disso, ha casos de discentes que
passam pelo processo do “tornar-se negro” (SOUZA, 2021) a medida que se identi-
ficam com as historias de vida partilhadas pelos pares a partir de suas experiéncias
sociais (CARINE, 2023).

Aentrevista realizada com Dara fezemergir narrativas que possibilitaram o aces-
S0 as suas experiéncias pessoais enquanto mulher negra ao longo de sua vida, assim
como as experiéncias vivenciadas dentro do IFCE que estavam dentro da pauta da Edu-
cacao para as Relacdes Etnico-Raciais. Nesse sentido, os dois objetivos desse artigo sdo:
i) compreender a importancia da abordagem de questdes raciais nas praticas pedago-
gicas dentro da perspectiva de educacdo antirracista; e i) perceber como as narrativas
sobre representatividade operam no processo de empoderamento da mulher negra.

Relatos da pratica pedagdgica

Com base em dois excertos, dados gerados a partir das narrativas que emergi-
ram da entrevista de pesquisa ja citada, serao analisados os aprendizados a partir de
praticas pedagogicas de cunho antirracista.

Durante a entrevista com Dara, em novembro de 2023, meu objetivo era recu-
perar uma discussao com base em raca e em género que surgiu na sala de aula, em
ocasiao posterior a aplicacao da avaliacao N1, prova escrita parcial da disciplina de
Lingua Inglesa I. Na imagem da prova, uma mulher negra, aparentemente héspede
em um hotel, estava sendo atendida por um homem branco, empregado do estabele-
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cimento. Ambos interagiam na recepgao do hotel. Na avaliacao, o didlogo que acom-
panhava essaimagem ratificava as posi¢des da mulhere do homem enquanto hospe-
de eatendente, respectivamente.

Excerto 1: a imagem presente na prova

Figural-Hdspede narecepc¢ao do hotel.

LT,

Fonte: Imagem retirada do livro didatico American English
File: Starter: Workbook (3rd edition), page 9.

Dara: foi quando comecou a sua aula e vocé mostrou essa imagem, né,
aimportancia da representatividade. Foi o que eu falei, é... Como vocé
feza observacao, vocé tem esse cuidado de trazer, é... colocar pessoas...
nem que seja s6 umaimagem, mas colocar pessoas pretas, pessoas ne-
gras, né, e como éimportante essa representacao. Que a gente se espe-
lha nisso, é tendo exemplos, né... E na hora que vocé falou isso, eu me
lembrei que... ndo tem a ver mas, eu me lembrei de um fato... Quando
eu parei de alisar o meu cabelo que eu “Nao. Eu vou comecar a transi-
¢ao. Eu quero meus cachos.”

Inicialmente, Dara percebe e narra com criticidade a estratégia utilizada através
da imagem da prova para problematizar uma cena inabitual na sociedade brasileira
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- uma mulher negra, de cabelo crespo, aparentemente desacompanhada, talvez via-
jando sozinha, estar hospedada em um hotel luxuoso, em uma condicao de privilégio.
Enquanto estudante em um curso de licenciatura, ou seja, como futura educadora, Dara
identifica (“vocé tem esse cuidado de trazer, é... colocar pessoas... nem que seja s6 uma
imagem, mas colocar pessoas pretas, pessoas negras”) e avalia (‘como é importante
essa representacao”) a praxis pedagogica em prol de uma problematizacdo na perspec-
tiva da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais. Na Educacdo, a representatividade
negra desempenha um papel fundamental na construcao de uma sociedade mais justa
eigualitaria. Eimportante que, principalmente, estudantes negros se vejam representa-
dos nos livros didaticos, em avaliacdes, nos curriculos escolares e nos corpos docentes,
para que sintam orgulho de sua histéria e cultura, e para que possam se identificar com
os contetidos abordados.

Ao rever aimagem que tinha sido colocada na prova ha cerca de um més, Dara
avalia a relevancia de pessoas negras se reconhecerem em espacos e em posicdes
sociais, geralmente, ocupados por pessoas brancas em nossa sociedade. Dara se re-
conhece como negra e se insere na comunidade negra quando diz “a gente se espelha
nisso” para se referir aos efeitos benéficos da representatividade de mulheres negras
bem-sucedidas, que se hospedam em hotéis luxuosos e frequentam esse e outros es-
pacos da vida cotidiana com seu cabelo natural, estilo black power. A esse respeito,
ao olhar as caracteristicas fenotipicas da mulher, Dara diz se lembrar de um fato de
ordem pessoal, sua transicao capilar, tratada mais especificamente no excerto 2.

Para mulheres negras de cabelo crespo, muitas vezes, seu tipo de cabelo é as-
sociado a falta de higiene ou a condenacdo racial. Ribeiro (2019) relata que em sua
infancia, juntamente com o inicio de sua vida escolar, veio também, em parte através
da apresentacao de seu cabelo, a consciéncia de sua condicao de inferioridade, de
falta de prestigio e de pessoa “errada” quando comparada as criancas brancas, vistas
como “normais” (p.24). Djamila Ribeiro, aos seis anos de idade, sofreu violéncias de
ordem psicolégica em sua vida cotidiana dentro do espaco escolar ao ser chamada
de “Neguinha do cabelo duro” (p. 23), entre outros xingamentos. Esse tipo de violén-
ciamarca avida de pessoas negras com certa frequéncia, pois, historicamente, assim
como a cor da pele, o tipo de cabelo associado a beleza é o mais caracteristico dos

300 TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA



padrdes europeus, isto é, 0 cabelo liso. A problematica do cabelo ndo liso perpetuada
no espaco escolar também esta nas historias de vida de Barbara Carine, em Pinheiro
(2023). Para a autora, idealizadora da primeira escola afro-brasileira do pais, a ques-
tao do cabelo pode perpassar a interacdo entre os proprios estudantes e ser acessa-
da de modo pejorativo pelos proprios colaboradores. Dai sua preocupacao para que
todos os funcionarios da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa tivessem uma formacao
em educacao antirracista, a fim de evitara presenca de falas como “nesse cabelo nao
entrou um pente hoje” (PINHEIRO, 2023, p. 29) no préprio contexto escolar.

Também em consonancia com essa discussao sobre o cabelo crespo da mu-
lher negra, trazida a baila por Dara, o NEABI/ IFCE Camocim, projeto de extensao do
instituto, promoveu uma sessao de exibicao do filme Felicidade por um Fio, seguido
de uma roda de conversa com a comunidade, de uma oficina sobre trancas africa-
nas e de penteados - atividades desenvolvidas pela coordenacao e por discentes
vinculadas ao ntcleo de estudos. No filme, cujo titulo em inglés é Nappily Ever Af-
ter, a personagem principal Violet, protagonizada pela atriz negra Sanaa Lathan,
vive a intrinseca relacao cotidiana comum experienciada por muitas mulheres
negras na relacao com seus cabelos. O longa-metragem invoca também memorias,
principalmente, das espectadoras cujos tracos fenotipicos se assemelham aos de
Violet. Em relatos posteriores a exibicao da obra, durante a roda de conversa, al-
gumas mulheres negras la presentes, inclusive Dara, partilharam experiéncias das
inimeras vezes em que nao quiseram sair de casa porque seus cabelos ndo esta-
vam “arrumados” ou as muitas vezes em que nao puderam entrar na piscina com
medo de “estragar”a escova oua chapinha que lhes haviam demandado horas para
deixar o cabelo esticado; ou seja, de acordo com o padrao eurocéntrico de beleza
que é liso. O sofrimento dessas mulheres, compartilhado tambhém por mim durante
grande parte da infancia e da adolescéncia, reside no fato de que no exato instante
em que os cabelos naturais entram em contato com qualquer umidade, os cachos
crespos dao lugara um cabelo “armado”, tao condenavel pela sociedade brasileira.
De acordo com Santana (2015), nesse corpo social, ha pessoas que, diante de indi-
viduos negros com cabelo crespo, sentem pena ou fazem maldades como apontar
dedos e chamar de “cabelo ruim”.
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As vivéncias partilhadas anteriormente contribuem sobremaneira para um
adoecimento de ordem emocional sofrido por mulheres negras. Nesse sentido, a
promocao da educagdo antirracista viabilizada pelo projeto de extensao promo-
veu um espaco onde histérias de vida partilhadas comumente por mulheres negras
puderam ser ouvidas, problematizadas e, sobretudo, analisadas criticamente por
todas as pessoas presentes no evento.

Excerto 2: A transicdo capilar

Dara: E ai 0 meu cabelo, eu cortei as partes lisas do meu cabelo, a mi-
nha avo olhou pra mim e disse assim “Minha filha, vocé vai sair desse
jeito na rua?” E ai eu “Vou... O qué que tem?” Entao assim, eu sei, eu
sabia, assim, eu era consciente de todo o preconceito que eu ia sofrer
mas eu queria viver o meu momento... sair daqui, daquela... sabe, fi-
car alisando, ficar me escondendo, com um cabelo que ndo é meu. Eu
queria os meus cachos. Eai quando ela falou aquilo, eu: “Vou, v6.0 qué
que tem?” Ela: “Minha filha, o seu cabelo é tao... minha filha, nao faca
isso..” E eu ndo estava nem ai! Meu pai também ndo gostou, minha
mae também nao gostou, e eu fui. Passou alguns anos, eu comecei a
morar com a minha avé e ai ela, um dia, uma noite, eu saindo de casa,
pronta pra sair, ela falou assim... E 0 meu cabelo todo... os cachinhos...
elejatinhacrescido, jatinhaficado lindo, mais do que ja era...Ela olhou
pra mim e falou: “Minhafilha, o seu cabelo ta TAO BONITO...” Ai eu: “Por
que a senhora ta falando isso, v6?” “Porque eu agora vejo tanta gente
na novela com o cabelo desse jeito...”

Renata: Representatividade.

Dara: Ai eu: “Nossa! Como é importante a gente ter exemplos em todos
os lugares.” Porque a minha av6 ndo é uma pessoa que vai estar em
rede social. Ela ndo vai ler posts sobre o racismo. Ela ndo vai ver posts
sobre como a gente vai combater isso. Mas ela assiste novela. Ela as-
siste um video ou outro, sabe, um video ou outro... Nossa! Eu fiquei tao
feliz naquele dia... E eu me lembrei disso quando vocé estava falando
sobre a questdo da representatividade nas imagens, né, sobre como é
importante isso.
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Na narrativa da Transicao Capilar, quando Dara diz “eu cortei as partes lisas
do meu cabelo”, 0 que ela informa, inicialmente, é que conseguira romper com uma
pratica social historicamente imposta pela sociedade brasileira, coletividade essa
que adota padrdes de beleza euro centrados, - o alisamento capilar. A medida que
Dararetira o cabeloalisado de seu corpo, sua familia (avd, mae e pai), representantes
da sociedade brasileira, em principio, desaprovaram a adocao de seu cabelo no es-
tado natural; ou seja, cacheado. Significa dizer que, em algum momento de sua vida,
Dara, de forma voluntaria ou imposta, conscientemente ou nao, adotou o cabelo qui-
micamente modificado de crespo/cacheado para liso, seguindo padres estéticos
europeus, apreciados por seus familiares. Segundo Berth (2020, p. 115), “uma mu-
lher negra pode alisar os cabelos na busca consciente ou inconsciente pela estética
europeia/caucasiana que foi cunhada pelo colonizador como aceitavel, agradavel,
desejavel.” Contudo, mudancas fenotipicas como essa demandam uma manutencao
que, em determinado momento, gerarao insatisfacao “diante das dificuldades para
manteraaparéncia colonizada” (p.115).

Dara poderia ter escolhido continuar com seus cabelos alisados, apreciados pe-
los seus pares. Porém, mesmo sabendo que seria alvo de criticas, ela escolheu enfrentar
manifestacdes de reprovacao, visto que, quando se trata de mulheres negras, os cabelos
sao “alvo constante de injdrias, rejeicdes e manifestacoes racistas, esteja ele alisado ou
aonatural” (BERTH, 2020, p.116). Dara sabia que com ela nao seria diferente, pois disse:
“euera consciente de todo o preconceito que euia sofrer mas eu queria viver o meu mo-
mento...sairdaqui, daquela...sabe, ficaralisando, ficar me escondendo, com um cabelo
que nao é meu. Eu queria os meus cachos”. Essa contacao da histéria sobre sua transicao
capilar parece comum no processo libertario de enfrentamento aos preconceitos, pois,
assim como sugere Berth (2020, p. 116), sao coesivos “discursos e narrativas de enfren-
tamento do racismo vigente, que exaltam os cabelos como elemento de orgulho racial”
(p.116-117), uma vez que, nesse empreendimento, 0 que se faz é “cuspir de volta para
a boca do sistema racista todas as ofensas, rejeicoes, exclusoes que sao direcionadas as
mulheres negras ao longo de toda uma vida” (p. 117).

Ainda a respeito da importancia de narrativas que colocam mulheres negras
e cabelos crespos/cacheados em destaques favoraveis dentro da pauta étnico-ra-
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cial, a narrativa de Dara caminha em direcao as influéncias televisivas que operam
nas praticas discursivas de sua avo. Estudos como os de Santana (2010) e de Oliveira
(2017) abordam a importancia da dramaturgia para o empoderamento negro a partir
de atrizes negras, com base na construcao identitaria das personagens negras. Desse
modo, as intérpretes e as personagens que elas performam podem implicar direta-
mente no imaginario dessa populacdo (BERTH, 2020). Assim, a representatividade
através dessa midia pode colaborar com o fortalecimento da poténcia das mulheres
negras na luta contra o racismo estrutural que as coloca em condicao de beleza, por
exemplo, inferiora de mulheres brancas. Por essa razao, quando a avé de Dara passa
a elogiar o cabelo cacheado da neta - “Ela olhou pra mim e falou: “Minha filha, o seu
cabelota TAO BONITO... Ai eu: ‘Por que asenhora ta falandoisso, v6? ‘Porque eu agora
vejo tanta gente na novela com o cabelo desse jeito..” -, é possivel perceber que um
fortalecimento da valorizacao de caracteristicas fenotipicas das mulheres negras, a
exemplo do cabelo, que é pautado na representatividade. Assim, “a medida que as
pessoas negras se veem de maneira positiva nos espacos mais diversos, & que assimi-
lam a possibilidade da propriaimagem como positiva” (BERTH, 2020, p. 124).

Aprendizados da pratica

As praticas pedagogicas desenvolvidas durante as aulas da disciplina de Lin-
gualnglesa | - problematizacao a partirdaimagem na prova-eaatividade noaudito-
rio do IFCE Camocim durante o CINENEABI - roda de conversa sobre o filme Felicidade
porum fio - tiveram como fator norteador a Educacao para as Relacoes Etnico-Raciais.
A partir da entrevista com Dara, foi possivel acessar as narrativas que possibilitam
voltaraos objetivos.

Para compreender a importancia da abordagem de questoes raciais nas prati-
cas pedagogicas dentro da perspectiva de educacao antirracista, € imperativo trazer
aavaliacdo presente na propria voz de Dara ao reconhecer que abordagens de cunho
antirracista colaboram com o fortalecimento da pauta: “Nossa! Eu fiquei tao feliz
naquele dia... Eeu me lembrei disso quando vocé estava falando sobre a questao da
representatividade nas imagens, né, sobre como é importante isso”. Ela avalia posi-
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tivamente a problematizacao da questao racial presente na imagem, considerando
como pertinente o debate social promovido na disciplina de lingua estrangeira.

Afim de perceber como as narrativas sobre representatividade operam no pro-
cesso de empoderamento da mulher negra, é possivel perceber que Dara conta sua
historia com brio e firmeza apesar das opinides contrarias de sua familia acerca de
seu processo de transicao capilar. Aesse respeito, Berth (2020, p.117) salienta que “os
cabelos sao apenas um primeiro elemento, e de grande importancia, que responde
sozinho, sobretudo nas mulheres negras, pelo orgulho necessario para dar inicio aos
processos de empoderamento”. Nesse processo de empoderamento, tanto Dara como
sua avo valorizam a representatividade das mulheres negras em maltiplos contextos
da vida cotidiana. Para Dara, que esta dentro da academia, tendo acesso as inquieta-
coes da pauta étnico-racial, ter uma professora negra que propde reflexdes sobre a
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais configura representatividade que importa.
Para sua avo, que assiste novelas, a presenca de atrizes negras com cabelos crespos/
cacheados na dramaturgia em papéis de destaque também importa.

Consideracoes Finais

As narrativas de Dara sinalizam agentividade tanto para avaliar minha pratica
pedagdgica na disciplina de Lingua Inglesa |, quanto para escolher passar pelo pro-
cesso de transicao capilar, mesmo contrariando a opiniao de seus familiares. Nesse
sentido, cabe retomar as epigrafes desse artigo no sentido de ampliar as “redes de
empoderamento” (BERTH, 2020, p.154).

Quando Dara escolhe se auto afirmar enquanto mulher negra de cabelo crespo/
cacheado, retirando de seu corpo todos os resquicios de cabelo alisado que remetiam
aos padrdes eurocéntricos, ela informa também ter autoridade sobre seu corpo e sobre
suas escolhas, independentemente de contradizer a voz ancestral, representada por
sua avo. Apesar das palavras dos antepassados negros terem “estatuto de verdade e
forcadelei” (SOUZA, 2021, p.67), possivelmente, imersa na rede de empoderamento de
onde surge o termo transicao capilar, Dara mantém sua escolha - os cachos.
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Nesse sentido, 0 ato de cortar o cabelo para que cresca de forma natural pare-
ce representar o rompimento com as amarras impostas pelo racismo estrutural, que
aprisiona pessoas negras em corpos que sao modificados “para a negacao da identi-
dade negra, minando a confianca na imagem por meio da propagacao de uma esté-
tica padronizada e excludente, hipervalorizada e definida como tnica forma de ser
perfeito” (BERTH, 2020, p.131).

Para além do empoderamento, as narrativas de Dara também tratam da re-
presentatividade da mulher negra, com destaque para a mulher negra daimagemda
prova de inglés e para a atriz mencionada por sua avé. E através da representativida-
de que as pessoas negras podem se enxergar, se identificar e se sentir valorizadas em
uma sociedade que por muito tempo as excluiu. O fato de sua avd assistir telenovelas
é relevante, pois personagens negros de destaque e de protagonismo tém poder de
quebrar esteredtipos e somar na luta contra o racismo estrutural.

Com base nessas conjecturas, ressalta-se a importancia da promocao de a¢des
como a exibicao do filme Felicidade por um fio, seguida de dialogos que oportunizem a
implementacao da educacao antirracista em contextos pedagogicos. Afinal, contextos
dessa natureza sao propicios a emergirem narrativas que aproximam interlocutores da
pauta étnico-racial, que ainda hoje é frequentemente evitada em varios espacos.
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CAPITULO 18

Reisado na educacao fisica escolar: narrativa (auto)
biografica das escrevivéncias dos saberes afro-
brasileiros num campus do Instituto Federal do Ceara

Paulo Tiago OliveiraAlves

Introducao

0 constructo de uma educagao antirracista no Brasil, segundo (citar) teve seu
ponto de inflexao a partir de um conjunto de normativas legais e educacionais, visan-
do incluir no curriculo oficial brasileiro o ensino da histéria e cultura afro-brasileira
da educacao basica de escolas publicas e privadas. Este marco histérico ocorre em 09
de janeiro de 2003 com a Lei 10.639/03, cuja dimensao politica foi a de garantir que
uma parte importante da populacao brasileira tenha sua histéria realmente valori-
zada nos espacos formais de educacao. Posteriormente a aprovacao da citada lei, a
qual alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), outros documentos foram
aprovados, por exemplo, o texto do Parecer 003/2004, do Conselho Nacional de Edu-
cacao (CNE), que dispde:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacao Basica trata-se de decisdo politica,
com fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na formacao de profes-
sores. Com esta medida, reconhece-se que, além de garantirvagas para
negrosnos bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a histéria
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e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cin-
coséculos, asuaidentidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de
temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo
se restringe a populacdo negra, ao contrario, dizem respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes
no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de cons-
truiruma nacdo democratica. (C(NE003/2004 p.8)

Hoje, mais de 20 anos ap6s esse importante momento, imaginamos que essa
questao esteja sendo bem contemplada dentro dos componentes curriculares, nos
programas de unidade didaticas, nas diferentes areas do conhecimento. Em especial
nas unidades do instituto federal de educacao, ciéncia e tecnologia do Ceara. Insti-
tuto este que tem um contexto especial no seu histérico, o qual sera mencionado a
seguir. Em 1909, quando o entao presidente Nilo Pecanha cria, mediante o Decreto
n°7.566, de 23 de setembro do citado ano, “as Escolas de Aprendizes Artifices, desti-
nadas a atender a formacao profissional para os pobres e desvalidos da sorte.” (IFCE,
2018, p. 25) Neste contexto, destacam-se alguns pontos importantes, o primeiro de-
les: quem seriam os desvalidos da sorte? Para esta resposta importa saber 0 ano de
criacdao da instituicao antecessora do IFCE, considerando-se que foi apenas vinte e um
anos ap6s o fim do regime de escravismo cruel. Assim sendo, deixa-se implicito quem
eram os “desvalidos da sorte”, vistos muitas vezes como integrantes das classes ditas
“perigosas”, logo, careciam de formacao e ocupacao (CHALOUB, 2012). Ou seja, 0s tais
“desvalidos da sorte” eram em sua maioria pessoas negras.

Aprofundando os entendimentos especificamente sobre as caracteristicas da
populacao do estado do Ceara, estado em que se localiza o municipio em que se de-
senvolveu este trabalho, dados da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios,
coordenada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica de (IBGE, 2019) mos-
tram que a populacao cearense, mais de nove milhdes de habitantes, se autodeclara
da seguinte forma: 66,9% pardos, 3,6% pretos, 29,4% brancos e 0,2% indigenas. Entre-
tanto,nao éraroouvirmosdiscursos que tentam negara presenca da populacaonegra
nesta Unidade da Federacao, nao reconhecendo a raiz africana como componente da
formacao do povo cearense. Neste estado, dados de pesquisas também indicam as
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fortes disparidades sociais entre brancos e negros, como, por exemplo, 0 tempo médio
de estudo, de acordo com dados do Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do
Ceara (IPECE) publicados em 2020. Segundo essa pesquisa, a populacdo de pretos e
pardos, de 25 anos ou mais de idade, alcanca uma escolaridade média de 7,7 anos de
estudos, enquanto os que se declaram brancos, obtiveram uma média de 9,3 anos de
estudo. Com relacao ao rendimento médio domiciliar per capita, a renda média da
populacdo branca representa quase o dobro daquela obtida pela populacao negra
do estado. Além disso, mais da metade da populacao que se declarou preta ou parda
no estado estava em ocupacdesinformaisnoano de 2019. Portanto, os dados até aqui
apresentados nos dao uma ideia aproximada da gigantesca desigualdade social, his-
toricamente imposta as pessoas negras no nosso pais e no estado do Ceara.

Boa Viagem, cidade onde fica localizado o campus de mesma nomenclatura, é
um municipio do Ceara, tem uma populacao de aproximadamente 50.411 mil habi-
tantes (IBGE, 2022), localizado na mesorregido dos Sertdes Cearenses, Microrregiao,
Sertao de Canindé, municipios limitrofes, Norte: Santa Quitéria, Leste: Madalena e
Quixeramobim, Sul: Pedra Branca, Oeste: Monsenhor Tabosa, Tamboril e Independén-
cia. Distancia até a capital, 217 km, Area: 2 836,774 km2 Densidade, 18,51 hab./kmZ
Altitude 275 m. Clima, Semiarido. O campus de Boa Viagem, do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) foi inaugurado em 09 de maio de 2016.

Nos debrucando agora para o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) do Técnicoem
Redes de Computadores, analisando especialmente o componente curricular da edu-
cacao fisica, no IFCE, campus Boa Viagem, nos chamou atencao as manifestacdes da
cultura corporal afro-brasileira nao estarem presentes, oficialmente, nesse curriculo.
Seja através de referéncias bibliograficas, ou conteudos programaticos, nas diferen-
tes unidades didaticas. Visando modificar este cenario, dessa forma, passando a aten-
der o que esta previsto na lei 10639, desenvolvemos esta experiéncia pedagogica, a
qual sera descrita a seguir. O estudo persegue o seguinte problema central: como as
experiéncias pedagogicas antirracistas reverberam entre os discentes deste curso?
Dele deriva um objetivo geral a ser perseguido: descrever e compreender osimpactos
de determinadas experiéncias afro-brasileiras inseridas no curriculo basico da educa-
cao fisica escolar em associacdo a Educacdo para as Relacoes Etnico-Raciais (ERER).
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Aexperiéncia pedagogica. Trata-se do com reisado cearense. Foi uma experién-
cia desenvolvida no segundo semestre de 2023 com os alunos do curso técnico de
rede de computadores, mais especificamente com os discentes da turma do segundo
ano. A experiéncia pedagogica foi dividida em 3 momentos distintos.

Contextos

0 estudo se consolida como uma pesquisa no campo da Educacao, inserida
na area das Ciéncias Humanas, numa abordagem metodolégica qualitativa, desen-
volvida por intermédio da admissao da subjetividade da autoria investigativa e da
explicitacdo da producdo dos dados empiricos (LUDKE; ANDRE, 1986). O método foi
desenvolvido em perspectiva qualitativa conforme historicamente vem ocorrendo
em pesquisas no campo da Educacao, através da opcao pela pesquisa narrativa au-
tobiografica, ao privilegiara abordagem (auto)biografica, coadunamos com Passegi e
Souza (2010, p.10) quando afirmam que esta se destaca como:

Uma aposta de carater epistemopolitico, que coloca no centro do pro-
cesso a capacidade humana de reflexividade autobiografica do sujei-
to, permitindo-lhe elaborartaticas de emancipacao e empoderamento
suficientemente boas para superar interpretacdes culturais excluden-
tes, que o oprimem.

Assim como relacionamos com o conceito da escrevivéncia, haja vista que narrar
a trajetoria de um professor-pesquisador negro, por meio da escrevivéncia, possibilita
evidenciara autoria de umintelectual negro, como protagonista de sua histéria e capaz
de narra-la. Bem, para Evaristo (2005), escrever € um modo de ferir o siléncio imposto,
ao escrever-se “toma-se” o lugar da escrita como direito. Assim como se toma o lugar
da vida. Surge assim, portanto, a fala de um corpo que nao é apenas descrito, mas an-
tes de tudo vivido. Assim, é a propria histéria grupal ou comunitaria que esta contida na
contacdo de umatrajetoria pessoal. Segundo Barossi (2017) existe uma confluénciains-
piradora em Conceicao Evaristo, canone da literatura brasileira, pois a ideia de “escre-
vivéncia” é uma narrativa originaria e comprometida com as vidas das pessoas negras,
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suas ancestralidades e condicoes diaspdricas. Assim, é a propria historia comunitaria
que esta contida na contacao de uma trajetéria pessoal. Trazendo assim, a partir das
narrativas (auto)biograficas de um professor pesquisador, suas percepcoes, reflexdes e
observacoes acerca dos temas desenvolvidos neste periodo de trés semanas, periodo
em que foi trabalhada a tematica do reisado cearense com os discentes.

Narrando escrevivéncias autobiograficas

A experiéncia foi dividida em trés encontros: 1° - fruicao ao assistirem ao curta
metragem “meninos e reis”, seguido de uma roda de conversa sobre como a cultura
corporal se relaciona com os saberes dialogados no contexto apresentado.

1° Ato - No primeiro momento, eu, enquanto professor-pesquisador, na primei-
ra semana de aula, apds o periodo de férias escolares do meio do ano. Ao retomar
a pratica cotidiana de aula, na primeira semana de agosto, em sala de aula com os
alunos, trouxe uma pergunta basilar - o que vocés sabem sobre a manifestacao da
cultura corporal do reisado cearense? Apos repetir a pergunta por alguns segundos,
um siléncio foi predominante. Apenas um dos alunos da numerosa turma, aqui com
nome ficticio de Kaua, de 17 anos, relatou que deveria se tratar de algo relacionado
aos reis magos. Conseguinte a confirmacao de que, em uma turma de 38 alunos, ape-
nas um trouxe uma pista, um indicativo do que poderia se tratar, explanei de maneira
geral sobre o tema, relatando a importancia dele ser trabalhado, tanto na perspec-
tiva cultural/ histérica, bem como de que tal tema, faz parte de um rol de temas os
quais se interrelacionam com a lei n°10639/03 e que também devemos desenvolvé-
-lo na seara da educacao fisica escolar. Apos as explanacoes feitas, com dispositivo
eletronico do datashow preparado, fiza exibicao do curta metragem MENINOS E REIS
Apos a exibicao, antes de finalizar a aula, fizemos uma roda de conversa, na qual
aqueles que desejassem pudessem expor seus entendimentos acerca do que foi exi-
bido, impressoes, dlvidas. Através da minha mediacao, pudemos compartilhar expe-
riéncias, visdes e quais sentimentos atravessaram os discentes, decorrido do, diga-se
de passagem, emocionante documentario. Foi nitido e a seguinte fala foi repetida
por varios alunos - foi muito emocionante, muito bonito - muito interessante saber
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que isso também faz parte da cultura corporal. Bem como, a surpresa ao saberem dos
elementos constituintes do reisado, sua simbologia, de como a passagem da coroa do
reisado € um momento marcante para aquelas pessoas envolvidas.

2° ato - Na aula seguinte, como parte da atividade avaliativa, ocorreram
apresentacoes dos discentes no auditério do campus, divididos em equipes. Cada
equipe trouxe a sua apresentacao sobre o que foi pesquisado acerca do reisado cea-
rense e suas inter-relagdes com a educacao fisica escolar, conforme pode ser conferi-
do naimagem abaixo:

Figural-Acervo pessoal do autor, fotos registradas com autorizagao dos discentes.

Cadaequipe contou com um tempo médio de quinze minutos para discorrersobre
a tematica solicitada na aula anterior. O que mais me chamou atencao foi sobre como
as referéncias bibliograficas utilizadas pelos discentes, em sua maioria, nao traziam a
perspectiva da influéncia afro-brasileira na manifestacao da cultura corporal do reisa-
do. Assim sendo, ap6s as apresentacdes, foi trazido por mim para o contexto desta ativi-
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dade avaliativa, as autoras como Nunes (2007) ja discutia sobre como o reisado cearen-
se é preservado, influenciado e mantido por grupos de afro-brasileiros em sua grande
maioria, além do mais, esta pesquisa demonstra e constata sobre como as escolas nao
trabalhavam a partir da cosmovisao de o quanto é importante valorizar e desenvolvera
identidade étnica das pessoas que contribuiram e contribuem para o desenvolvimento
cultural deste territério. Pois, de acordo com Silva e Petit (2019) reforcam a estima da
valorizacdao da cosmovisao africana e afro-brasileira e como estas tém contribuido para
a efetivacao significativa da lei n°10639/03 na matriz curricular das escolas.

3°ato- Fechamento. No terceiro e (ltimo encontro sobre a tematica, assistimos
ao documentario Mestra Margarida’®, debatemos e experienciamos alguns passos do
reisado em sala de aula. No fechamento da tematica, ainda debatemos sobre como
essasaulas, a experiéncia pedagégica como um todo, reverberaram no entendimento
dos discentes. Pude perceber que foi notério, a partir das falas, das explanacdes no
decorrer do processo, a relevancia da valorizacao e reconhecimento das mestras e
mestre do reisado, enquanto manifestacao da cultura corporal afro-brasileira a ser
preservada e difundida nos espacos de educacao formal. Chamei atencdo dos dis-
centes sobre a urgéncia de que o curriculo da educacao fisica escolar seja realmente
abrangente, o qual inclua as diferentes manifesta¢des culturais, sobretudo aquelas
que no campo da educacdo fisica envolvem movimentos corporais. Destarte, para fi-
nalizar o tema, revelei algo imprescindivel. Na prépria Constituicao Federal de 1988,
ja estava previsto que as instituicdes de ensino valorizassem as diferentes etnias que
compdem o que chamamos de Brasil, pois, “O ensino da Histéria do Brasil levara em
conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo bra-
sileiro.” (BRASIL, 1988, art. 242 § 1°). No entanto, para concretizar tal previsao legal, a
qualtambém se deve a uma histdorica mobilizacao dos representantes do movimento
social negro, presentes no parlamento. Ademais, tem sido fundamental a permanen-
te mobilizacdo social na luta para que os direitos das pessoas negras se concretizem
e que pautas como a questao das relacdes étnico-raciais sejam incluidas no contexto
educacional (DEUS, 2019).

9  Curtametragem | Mestra Margarida. 12 set. 2020 - Disponivel gratuitamente em: https://www.youtube.com/watch?v=gMR-
chDnKgec
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Aprendizados da pratica

Varias reflexdes emergiram a partir do que foi experienciado/ vivenciado.
Para contribuir com o debate sobre a ampliacao do base epistémica curricular, Petit
(2020) expde a urgéncia para que as universidades introduzam em seus curriculos,
demasiadamente eurocentrados, conteddos afrorreferenciados em todas as areas de
formacdo. Para Petit (2020), essa € uma maneira de insurgir contra as narrativas pre-
dominantes encontradas nesses espacos e de ampliar sua abrangéncia para todos 0s
segmentos e disciplinas escolares. Concordamos com Arroyo (2015) quando aponta
para a seriedade de lutar pela escola e pela universidade, do mesmo modo que uma
das fronteiras mais concorridas nas lutas dos varios movimentos sociais, 0s quais nos
conduzem a lutar pelo direito ao conhecimento socialmente produzido, aprendido
na especificidade dessas lutas. Ha producoes sobre essa centralidade politica dada
pelos movimentos sociais, o direito ao conhecimento, a cultura e aos valores. Todavia,
precisamos por na seara da educacao das relacdes étnico-raciais um elemento que
por muito tempo ficou quase imperceptivel, que é estudar e compreender a questao
da branquitude a partir da educacdo para as relagdes étnico-raciais. Tais estudos
sobre a branquitude, isto é, a identidade branca, apresenta-se como fundamentais
para entendermos o Brasil, nas suas varias nuances. Fontes indicam que o soci6logo
Guerreiro Ramos trouxe essa questao de forma capital para o0 mundo em meados
dos anos 1950 (RAMOS, 1995, 1957 apud CARDOSO, 2022). Nesse contexto, gostaria
de expressar, enquanto pesquisador, que foi somente a partir dos estudos e vivéncias
no programa de mestrado em educacao que comecei a acessar esse tipo de discus-
sao, que me fez compreender qual foi 0 grupo étnico que historicamente decidiu os
rumos deste pais, desde o processo de invasao deste territorio e a escravizacao dos
povos originarios, passando pela escravizacao de pessoas de origem africana até che-
gamos ao periodo hodierno. No entanto, para que esse entendimento se aprofunde,
é necessario colocar em perspectiva que esta classificacao extrapola o ponto de vista
bioldgico. Nos estudos sobre a branquitude, quando analisamos a literatura recente,
o que é referido ao branco e ao negro, isto &, em termos de constructo social, as pes-
soas sao classificadas socialmente como brancas e negras, na légica de pensamento
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hierarquico racial (CARDOSO, 2014). Concordo com Ovens (2017) quanto a viabilidade
de narrativas escritas na educacao fisica, pois estas podem integrar um método
formativo de “trabalho com a meméria”. Nesse contexto, as narrativas permitem
rememoracdes que podem aprimorar os processosde ensino e de aprendizagem
a partir de disposicoes e de posicdes baseadas em principios pedagégicos. Foi isso
que busquei deixar registrado neste capitulo, partindo das escrevivéncias, consolidar
essas experiéncias pedagégicas desenvolvidas na pratica da educacao fisica escolar,
enquanto um referencial para outros professores e professoras poderem trabalhar
neste sentido, experimentando trabalhar com esta tematica, adaptando ao seu con-
texto, servindo de inspiracao em alguma medida. Para Sanches Neto e Souza Neto
(2014), é a pratica educativa que engendra saberes experienciais que podem ser
explicitados mediante reflexdes sistematicas e por meio das narrativas. Nesse
caso, narrativas (auto)biograficas na praxis pedagogica descrita ao longo do trabalho.
Reforcando a relevancia de narrar os processos de pesquisa de forma (auto)biografi-
ca, Venancio e Sanches Neto (2019), porintermédio das narrativas, concluiram que foi
possivel avigorar a reflexao e a autonomia, com sentido emancipatério, de modo que
os(as) estagiarios(as) se assumiram como sujeitos epistémicos, o que evidenciou um
processo (auto)formativo.

Partilho da cosmovisao de que o curriculo é um territorio em disputa (ARROYO,
2015) e geralmente é arquitetado para formar o documento de identidade da popu-
lacao (SILVA, 2015). Nos altimos anos, com a reforma do ensino médio, vivemos uma
politica curricular cada vez mais conservadora e retrégrada pautada somente no co-
nhecimento oficial (APPLE, 1997;2020), que procura avancar o modo de pensamento
funcionalista desse campo académico, consolidando uma educacao bancaria, acriti-
caealienante para os grupos oprimidos da sociedade, inviabilizando, por consequén-
cia, toda e qualquer forma de tomada de consciéncia da realidade (FREIRE,2015). As-
simsendo, percebo, reflito sobre aimportancia deiniciativas como esta estarem cada
vez mais presentes na realidade da educacao basica, quer seja regular ou tecnologi-
ca, como no caso do IFCE.
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Consideracoes finais

Ao longo da minhatrajetéria devida, refletindo sobre as minhas escrevivéncias
sobre as dificuldades cotidianas enfrentadas, considerando que durante bastante
tempo tive dificuldades de entender bem o porqué de algumas questdes serem tao
dificeis para algumas pessoas. Por exemplo, no aspecto da identidade, em especial o
reconhecimento da minha identidade étnico-racial, ao longo dos anos, foi complexo
compreender-me enquanto um homem negro, haja vista a influéncia do pensamen-
tosocial brasileiro, as falacias da democracia racial, o projeto de embranquecimento
ocorrido neste pais, bem como o epistemicidio. Assim sendo, no periodo da formacao
inicial, nao acessei os debates sobre esse assunto no Instituto Federal. Ademais, hou-
ve também a falta desse assunto na educacao basica, a invisibilidade dessa questao
durante os quatro anos e meio de graduacao, mais um ano e meio de especializacao
lato sensu. Diante do exposto, ao longo deste trabalho, sabemos que, historicamente,
pessoas negras foram inviabilizadas, ocultadas na histéria oficial, minimizadas nas
suas conquistas ou embranquecidas nas suas representacdes imagéticas. A questao
de ser chamado de moreno, moreno da pele “clara”, moreninho, me colocava num
nao lugar,num limbo identitario, pois nem possuia consciéncia de que eraumhomem
negro, nem tao pouco fui aceito entre as pessoas brancas, mesmo sem entender bem
o porqué. Aideia de um povo brasileiro mestico e/ou moreno, como aponta Cardoso
(2008) visou abrandar os conflitos raciais, diluindo as desigualdades existentes com
a criacao de uma simulada igualdade na figura de um povo homogéneo e assim de-
sautorizar as perspectivas antirracistas de se fortalecerem. Porém, com muita luta,
mesmo que seja cansativo psicologicamente para mim. Esse projeto de branquea-
mento, ao longo dos anos, esta sendo confrontado por diversas frentes. Reconheco a
importancia de acessar espacos de acolhida e empoderamento negro, me refiro aos
NEABIs- Nucleos de estudo Afro-brasileiros e Indigenas. Tal como, que com o aciimulo
de experiéncias e entendimentos sobre a educacao das relacoes étnico-raciais, pro-
porcionadas sobremaneira pelas duas disciplinas de pensamento negro, cursadas no
mestrado em Educacao. Pelo comprometimento das professoras e professores envol-
vidos e dedicados neste processo, 0 quao valioso é essa escola de pensamento negro
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e afrodescendéncia construida aqui no Ceara, guiadas pelo sabio professor Henrique
CunhaJr,em conjunto com a professora Cicera Nunes, desejo que o que foi aprendido
possa chegarem outros espagos académicos, que consigamos, coletivamente, através
dessa rede de pesquisadores, estudiosos, ativistas, amplificar a base epistémica, po-
litica e pedagdgica dos espacos de educacionais, tanto os formais, quanto os espacos
nao formais de educacao. Aproximando os conhecimentos discutidos na academia,
como tambhém reconhecendo os saberes construidos pelos movimentos sociais, aqui
em especial gostaria de destacar o movimento negro caririense, através do GRUNEC -
Grupo de Valorizacao Negra do Cariri, 0 qual, no decurso dos ultimos vinte anos, lutou
e tem lutado, pleiteado o devido reconhecimento da populacao negra cearense.

Considero, assim como a pensadora Hooks (2013) fez, em sua obra, ensinando
a transgredir, que o tipo de educacao que venho construindo juntamente com os dis-
centes que passaram e passam por mim defende uma outra perspectiva de educacao.
Uma educacao emancipatoria. Especialmente em um pais onde cada vez menos jo-
vens querem seguir carreira na docéncia, por uma série de fatores. Logo, manter-me
professor, manter-me comprometido com uma educacao que nao aceite que certos
temas sejam inviabilizados, mesmo nao dispondo de uma estrutura adequada, mes-
mo nao podendo contar com o apoio de alguns, outros acabam por vir e iluminar a
jornada, mantendo a chama da educacdo do esperancar, tao citada por Freire e tan-
tos outros e tantas outras, seguimos, gingando, nos altos e baixos, nos percalcos, nas
tristezas e alegrias, por vezes esmorecendo, em outras, nos fortalecendo, somando,
conjeturando um futuro menos injusto, onde nao tenhamos que lutar tanto, tanto, as
vezes para conseguir o que deveria ser o minimo. Um futuro onde poderemos enfim
respirar, sem o joelho do racismo nos nossos pescocos.
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CAPITULO 19

Projeto Ceramio: abracando a diversidade
para existir e resistirna coletividade

Leonardo Ribeiro de Barros e Janieyre da Silva Abreu

Introducao

Omésdejulhode2022 marcaoiniciode umanovafase navida dosintegrantes
do Projeto Cerami6 por ser o momento em que tomam posse como servidores pibli-
cos do Instituto Federal do Ceara (IFCE), na condicao de professores do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico, todos lotados no campus Boa Viagem.

Durante o periodo de adaptacao a nova realidade institucional, é inevitavel
nao se deparar, logo nas primeiras semanas de trabalho, com siglas como NAPNE
(Nucleo de Acessibilidade as Pessoas com Necessidades Especificas), NEABI (Ntcleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas), e NUGEDS (Ntcleo de Género e Diversidade
Sexual), s6 para citar alguns exemplos. Tais siglas referem-se a nticleos institucionais
de natureza extensionista, sendo todos eles subordinados a PROEXT (Pro-Reitoria de
Extensao) do IFCE.

Como bem explicado por Flores e Mello (2020): “Os Institutos Federais possuem
fortes vinculos identitarios com as politicas de extensao, uma vez que sua legislacao e
demais documentos regulatérios elencam [...] como missdo institucional e atividade

TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA 323



essencial nas comunidades”. E, naturalmente, na condicao de novos servidores, é de se
esperarque,com base emmodelosjaaplicados em seu campus e contando coma orien-
tacao e o exemplo de servidores mais experientes, as atividades de ensino, pesquisa, e,
sobretudo, extensao, comecem a ser planejadas, desenvolvidas e, por fim, aplicadas.

Para o professormestre Leonardo Barros, natural da cidade de Campos dos Goy-
tacazes, no Rio de Janeiro, que trabalhou anteriormente como técnico administrativo
de educacao (TAE) na qualidade de tradutor intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
(TILSP), na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), os modelos de projetos de
extensao dos quais ja participou estavam muito vivos em sua mente ao se tornar ser-
vidor do IFCE. Em especial durante o periodo do ensino remoto emergencial, devido a
pandemia da covid-19, enquanto as atividades extensionistas ocorriam de maneira
online, foi-lhe apresentado o Projeto Sinalidades (UFRJ), projeto criado por um servi-
dor TAE que também era TILSP.X°

Oacessoainformacao e ao conhecimento é fundamental para o desenvolvimen-
to eainclusao social de todas as pessoas, especialmente para aquelas que fazem parte
de grupos marginalizados socialmente, como a comunidade LGBTQIAP+ e pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, o Projeto de Extensao Sinalidades foi criado para atender as
demandas desses grupos por meio de acoes e producao de materiais didaticos e/ou in-
formativos em formatos acessiveis, tendo comoinspiracao outro modelo bem-sucedido
de Projeto de Extensao, o Diversilibras, da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

O Diversilibras € um projeto de extensao universitaria que busca a inclusao
social e a promocao da cidadania de pessoas LGBTs com deficiéncia e surdas. Por
meio de acdes articuladas e multidisciplinares, o projeto pretende desconstruir
ideias equivocadas sobre essa populagdo, que estao arraigadas em nossa socieda-
de, minimizando os efeitos da marginalizacdao a que cidadaos e cidadas LGBTs com
deficiéncia sao submetidos. O projeto também visa estimular a producao de pes-
quisas e a articulacao com a sociedade em geral, promovendo uma atmosfera de

troca e aprendizado madtuos.tt

10 O registro do cadastro plblico do Projeto Sinalidades no Sistema Integrado de Gestao Académica (SIGA)
da UFRJ, esta disponivel pelo link:  https;//portal.ufribr/Inscricao/extensao/acaokxtensao/acao?id=E-
A4283E0-827E-4759-96(6-4030564D9C51&cid=254493&conversationPropagation=nested Disponivel em: 01 mai. 2023

11 Oregistro do cadastro publico do Projeto Diversilibras no Mapeamento Cultural da UFBA, esta disponlivel pelo link: https://
mapeamentocultural.ufba.br/programas-extensao/diversilibras-diversidade-e-pessoas-com-deficiencia-0 Disponivel em:
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Silva (2012) discorre sobre o desafio que é produzir acdes extensionistas em
ambientes institucionais: “No caso em particular da extensao, o trabalho muitas ve-
zes se torna mais complexo, pois cada momento de intervencao demanda dos proje-
tos em execucao redobrada atuacao junto aos espacos e locais onde cada atividade
esta sendo efetivada.”. Levando essa informacao em consideracao, é razoavel que,
para criar acoes de extensao inéditas e duradouras, faz-se importante ver modelos
bem-sucedidos, como os citados projetos Sinalidades e Diversilibras, como ferramen-
tas de inspiracao. E nesse contexto que surge o Projeto Ceramio.

Contextos e objetivos

O Projeto de Extensao “Ceramid” nasceu como uma iniciativa para promovera
diversidade, ainclusdo e a cultura no estado do Ceara. Amotivacao para a escolha de
seu nome surgiu da ideia de fazer uma referéncia subversiva ao termo “cerapid”, que
designa uma regiao localizada na divisa entre os estados do Ceara e do Piaui onde
ocorrem competicoes de carros e motos no estilo off-road. Pelo fato de ser uma loca-
lidade com muita poeira, lama e calor, além de uma regiao pobre, ha uma alusao ao
adjetivo “pior/pid”. Nesse viés, quando se optou pela mudanca para “melhor/mi6”,
0 objetivo foi ressignificar o termo a fim de promover uma conotacao positiva para
mostrar o que o Ceara tem de melhor e, portanto, Ceramio.

0 objetivo geral do projeto é publicizar as acoes e formar parcerias com diver-
sos campido IFCEe outrasinstituicdes cearenses para promover capacitagdes e cursos
nasareas da diversidade, culturaeinclusdo. Os objetivos especificosincluem criarum
ambiente dialdgico de interacao interdisciplinar, produzir materiais didaticos acessi-
veis, realizar divulgacao cientifica sobre diversidade e inclusao e fortalecer a forma-
cao de profissionais e estudantes para a tematica da diversidade e inclusao. Os cinco
eixos tematicos em que o projeto se debruca sao: acessibilidade e inclusao; negritude
e antirracismo; feminismo; arte, literatura e cultura; e diversidade LGBTQIAP+.

O projetovisaatenderas demandas de acdes e producao de materiais didaticos
e informativos voltados para as pessoas com deficiéncia, a comunidade LGBTQIAP+

01 mai.2023

TRILHAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO INSTITUTO FEDERAL DO CEARA 325



e outros grupos marginalizados socialmente. Além das inspira¢des ja mencionadas,
tem-se como base o trabalho de programas, grupos, projetos e coletivos genuina-
mente cearenses cujas pautas se dediquem aos cinco eixos tematicos ja aludidos. A
sociedade civil e académica, especialmente mulheres, pessoas negras, LGBTQIAP+,
indigenas e pessoas PCDs, serao beneficiadas pelas acdes do Projeto Ceramid. Tam-
bém serao contemplados docentes, discentes e TAES do IFCE, especialmente aqueles
que pertencem a grupos marginalizados.

A metodologia do Projeto Ceramid inclui a realizacao de lives semanais no
YouTube, com duracao média de uma hora, transmitidas pelo canal do YouTube do
projeto'2 As lives visam publicizar as acdes de pessoas cearenses ou de instituicoes
do estado de importanciaacadémica ou cultural, comfoco em diversidade einclusao.
Além disso, as apresentacdes contam com acessibilidade em Libras por meio da pre-
sencadetradutoresintérpretes,bem comoaudiodescricao em todos os cards de divul-
gacao, os quais sao utilizados também pelos participantes das lives. Mensalmente, ha
reunides com os integrantes do projeto para sugestao e escolha de convidados que
dominem as pautas escolhidas e, a partir disso, novas parcerias vao sendo prospecta-
das para a oferta de futuros cursos, oficinas, eventos e producao de material didatico.

0O Projeto Cerami6 conta ainda com uma pagina no Instagram®® para divulgar
os palestrantes e temas discutidos nas transmissdes ao vivo e publicizar novas acoes
de extensao, além de um Canal no YouTube em que todas as lives ficam salvas para
que o publico interessado tenha a oportunidade de assistir posteriormente, de forma
assincrona. Os comentarios das lives e das redes sociais sao utilizados para avaliara
receptividade aos temas e para acolher demandas vindas do publico.

Em suma, o Projeto Cerami6 surge como umaimportante iniciativa para promo-
veradiversidade, ainclusao e a cultura no Cear4, valorizando a producao académica,
cultural e artistica do povo cearense, especialmente de mulheres, pessoas negras,

LGBTQIAP+, indigenas e pessoas PCDs.

12 Paraacessarocanaldo Youtubedo Projeto Cerami¢, clique em: https://www.youtube.com/@projetoceramio/ Acesso em 07
mai.2023

13 Paraacessarapaginado Projeto Ceramid no Instagram, clique em: https://www.instagram.com/projetoceramio/ Acesso em
07 mai.2023
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Relatos das praticas pedagadgicas

Como mencionado anteriormente, o Projeto debruca-se sobre cinco eixos, e to-
doselesrefletema preocupacao de darvisibilidade a setores da sociedade que sao con-
siderados grupos vulneraveis ou pertencentes a minorias. A respeito de tais termos, ELi-
da Séguin, em Minorias e Grupos Vulneraveis: uma abordagem juridica (2001) explica:

Existe certa confusao entre minorias e grupos vulneraveis. As primeiras
seriam caracterizadas por ocupar uma posicao de ndo dominancia no
pais onde vivem. Os grupos vulneraveis podem se constituir num grande
contingente numericamente falando, como as mulheres, criancas e ido-
sos. (). Na pratica tanto grupos vulneraveis quanto as minorias sofrem
discriminagdo e sao vitimas da intolerancia, motivo que nos levou, no
presente estudo, a nao nos atera diferenca existente. (Séguin, 2002, p.12).

Diante do exposto, embora haja muita discussao se ambos os termos - minorias
e grupos vulneraveis - sao de fato intercambiaveis, entende-se que sao muito proxi-
mos e, conforme argumenta a autora, a distincao entre os dois termos é improficua,
por se tratar de mindcias que nao contribuem fundamentalmente para a melhoriada
situacdo dos dois grupos.

Ha dois eixos do projeto, a saber,o feminismo e a negritude comfocona lutaan-
tirracista, que pertencem a grupos reconhecidamente numerosos da sociedade, tor-
nando complexo o uso da palavra minorias para se referir tanto as mulheres como as
pessoas pretas. No entanto, reconhece-se que, devido a uma estrutura de sociedade
em que o machismo patriarcal e o racismo estrutural tornam desiguais as oportunida-
des dejustica e ascensao sociais entre homens e mulheres, assim como entre brancos
e pretos, torna-se inegavel que, mesmo nao sendo minorias no sentido quantitativo,
sao no sentido qualitativo, como explanado por Vieira Costa (2009):

[..] a linha diviséria entre minorias e grupos vulneraveis é ténue, ja que
da perspectiva pragmatica todos estao sujeitos a injusticas, em posicao
de inferioridade, apresentam déficit de cidadania ou, em alguns casos
desconhecem seus direitos. A (inica diferenca maior parece consistir no
critério numérico, pois muitas vezes os grupos vulneraveis representam
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parcela substancialmente significativa de uma populagao, mas sujeitos
aos padrdes de dominacdo vigentes em determinada sociedade, como
acontece com as mulheres, criangas e adolescentes, etc, que também
afligem as minorias em seu sentido corrente. (Vieira Costa, 2009, p.57)

Em relacao a diversidade LGBTQIAP+, outro eixo do projeto de extensao, con-
sidera-se essa populacao como membro de uma minoria, em um contexto no qual,
como apontam Skinta & Curtis (2016), a heteronormatividade é considerada a norma.
Portanto, pessoas LGBTQIAP+ sao uma minoria que enfrenta prejuizos sociais, como
discriminacao erejeicao, podendo apresentar,emrazao da discriminacao da qualsao
alvos, altos niveis de depressao, ideacao suicida e dificuldades nas relacdes pessoais
nas instituicoes escolares e no seio familiar.

Nesse esteio, além dos estressores cotidianos, essa minoria também é exposta
a estressores especificos, relacionados a vitimizacao, a homofobia internalizada, a ex-
pectativas de rejeicao e ocultacao da orientagao sexual. Esses trés pontos - vitimizacao,
homofobia internalizada e ocultacao da orientacao sexual - fazem parte da Teoria do
Estresse de Minorias, desenvolvido por Ilan H. Meyer (2003). Tal teoria, doravante cha-
mada de EM, é explicada de maneira sintética por Paveltchuk e Borsa (2020):

A Teoria do EM propde trés tipos de estressores: 1) experiéncias de vi-
timizacdo, caracterizada pelo preconceito, violéncia, rejeicao e agres-
sao relacionadas a orientacao sexual; 2) homofobia internalizada,
relacionada a ideias aversivas de uma pessoa LGBTQIAP+ acerca de
sua propria sexualidade); e 3) ocultacdo da orientacao sexual, quando
esconde sua identidade LGBTQIAP+ de si e/ou de outros. Trata-se de
um dos modelos tedricos mais utilizados para explicar de que forma os
processos de estigmatizacao podem estar relacionados aos desfechos
negativos proeminentes na salide mental de pessoas LGBTQIAP+. A
teoria do EM é interseccional, pois defende que quanto mais status de
minoria se acumularem (por exemplo, raca/etnia, classe social e orien-
tacao sexual), mais prejuizos na satide mental a pessoa tera (MEYER,
2003, apud PAVELTCHUK; BORSA, 2020, p.43)
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Reconhecendo todos os desafios enfrentados no siléncio do dia a dia e os mais
visiveis e gritantes obstaculos enfrentados pela comunidade LGBTQIAP+, o Projeto
de Extensao Cerami6 tem orgulho em fazer com que vozes potentes e necessarias te-
nham mais uma plataforma para ecoar sua mensagem de existéncia e resisténcia por
todo o Ceara e para todo o territdrio nacional.

Outro publico muito caro e fundamental para as a¢des do projeto sao as Pessoas
com Deficiéncia (PCD). O fato do coordenador do projeto, Professor Me. Leonardo Barros,
ser Tradutor Intérprete de Libras e Professor de Libras e a Professora Me. Janieyre Abreu
sermae atipica tornam essa pauta uma motivacao extra de envolvimento pessoal pela
defesa da acessibilidade e da inclusao com foco na educacao social para a normaliza-
caodadiversidade.

Neste sentido, queremos trabalhar por uma sociedade nao somente inclusiva
e acessivel, mas também anticapacitista, termo que rechaca ideias segregacionistas.
Assim, Mello (2014) define capacitismo por: “atitudes preconceituosas que hierarqui-
zam sujeitos em funcao da adequacao de seus corpos a um ideal de beleza e capaci-
dade funcional. Com base no capacitismo, discriminam-se pessoas com deficiéncia.”
Para tanto, utilizamos da maxima utilizada pela militancia PCD: “nada sobre nds sem
nds”, por acreditar que ninguém melhor do que esses mesmos sujeitos para falar por
sisobre suas comunidades e suas vivéncias.

O quinto e dltimo eixo do projeto, arte e literatura e cultura, por serem saberes
indispensdveis para o crescimento humanistico, critico e social de qualquer indivi-
duo, tornam-se ainda mais necessarios quando lembramos do territorio geografico
que ocupamos, o Ceara, terra de José de Alencar, Rachel de Queiroz e Patativa do As-
saré. Além do mais, é 0 estado que possui como patrimdnios imateriais a literatura de
cordel, 0 maneiro-pau, 0 maracatu e os reisados, sem contar sua musica, sua religiosi-
dade, e suas belezas culturais e naturais - um estado impar.

E mais importante, cremos que, através da literatura, da arte e da cultura conse-
guimos atingir subjetividades de maneira indelével e mais profunda que outras lingua-
gens. Em tempos nos quais setores da sociedade consideram as pautas progressistas
como vitimistas e exageradas, é através desses canais que muitas pessoas sao chama-
das a reflexdo. Entdo, posicionamo-nos em consondancia a Gabatz e Angelin (2021):
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[..] o grande desafio recorrente é estabelecer parcerias com movimen-
tos e articulacdes que atuam pela democracia e por garantia de direi-
tos. Nao cair na armadilha de apenas reagir aos discursos de panico
moral e de ddio. E preciso, antes, conhecer o discurso do outro e suas
estratégias retoricas para denunciar de forma mais embasada como
tais acbes acontecem. E preciso, igualmente, deixar de lado certos
reducionismos ao se falar dos fundamentalismos e negacionismos e
atentar para as subjetividades desenvolvendo novas linguagens (GA-
BATZ; ANGELIN, 2021, p. 128)

E nesse contexto que, como projeto de extensdo que atua ao lado da comuni-
dade paraalémdos muros do Instituto Federal, acreditamos como coletivo que a arte,
a literatura e a cultura podem ser utilizadas como ferramentas para a promocao da
cidadania, da inclusao social e da valorizacao das identidades locais, o0 que é espe-
cialmente importante em regides com grande diversidade cultural, como é o caso do
nosso estado. Assim, é de nosso desejo fomentar o desenvolvimento da criatividade,
do senso critico e da capacidade de reflexao dos participantes, ajudando a formar ci-
dadaos mais conscientes e participativos na sociedade.

Aprendizados da pratica

O Projeto Cerami6 comecou a existir de fato a partir de 1 de janeiro de 2023,
com o inicio da sua validade no Sistema de Gerenciamento da Pré-Reitoria de Exten-
sao (SIGPROEXT) do IFCE.** Até a escrita deste artigo, em maio de 2023, ja foram rea-
lizadas 6 lives, com os seguintes temas: “Més da Visibilidade Trans”, “Luta dos Povos
Indigenas LGBTQIPA+", “Acessibilidade Comunicacional através da Audiodescricao”,
“A Educacao Feminista como Novo Marco Civilizatério”, “Feminismo e Suas Intersec-
coes de Raca e Classe”, e “Autismos: Dialogando sobre Direitos e Inclusao Social”.

Em marco de 2023, em acao promovida pelo Projeto Sinalidades, fomos
convidados a participar da live “Caminhos da Extensao: quando modelos bem-su-

cedidos inspiram outros”, que contou também com a participacao do Projeto Diver-

14 0 registro do projeto de extensdo Ceramid no SIGPROEXT esta disponivel pelo link: https://sigproext.ifce.edu.br/aco-
es/4183 Acesso em 07 mai. 2023
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silibras, em uma rica troca de ideias experiéncias exitosas nas quais pretendemos
continuarnos inspirando.

Mesmo com comecos discretos, percebemos, em termos quantitativos, que aos
poucos o0 nosso trabalho vai ganhando notoriedade. Atualmente, apesar de possuir-
mos modestos 268 seguidores na rede social Instagram, nossa pagina alcangou 2.100
pessoas no periodo entre 7 de abril a 6 de maio, dado esse que revela que consegui-
mos atingir, através do nosso trabalho, seja por publica¢des no mural da pagina seja
nos stories, um nlimero quase oito vezes maior em relacao aos nossos seguidores. Em
um mundo cujas interacdes ocorrem permanentemente em ambiente digital, esta se
revela uma marca consideravel.

Outra informacdo importante que conseguimos colher, através da nossa conta
profissional do Instagram, mostra que, do perfil de nossos seguidores, 27% dos que in-
teragem com nossa conta sao do municipio de Boa Viagem, campus ao qual o projeto
Ceramid esta vinculado; 26,5% da capital cearense, Fortaleza, 4,1% do municipio de
Itatira e 2,6% de Quixada. Logo, nosso maior piblico, 0 que ndo é motivo de surpresaé,
em peso, cearense. Porém, tambhém conseguimos superar os limites geograficos, por
terum pablico de 4,8% do Rio de Janeiro, o que revela toda nossa extensao e alcance.

Em relacao a faixa etaria dos nossos seguidores no Instagram, 4,4% tém menos
de 18anos, 21,7% tém entre 18 a 24 anos, 29,9% tém 25 a 34 anos (sendo a maior fatia
entre todas as faixas de idade), 28% tém entre 35 a 44 anos, 11,9% entre 45 a 54 anos,
2,9% entre 55 e 64 anos, e 0,7% maiores de 65 anos. Entre homens, a faixa etaria mais
assiduanonosso Instagram tem entre 25 a 34 anos (44,8%) e entre mulheres, a maior fa-
tia de pablico possui entre 35 a44 anos (30,4%). Ainda no quesito género, a diferenca do
publico seguidor é bastante expressiva: sao 73,5% de mulheres frente a 26,5% homens.

Pelo Instagram, nao conseguimos colher dados em rela¢do a orientacao se-
xual, raca/etnia e deficiéncia dos nossos seguidores, mas, acerca da escolha de pa-
lestrantes de nossos eventos de extensao, tentamos selecionar pessoas que falem e
representem diretamente os pablicos que fazem parte de nossos eixos-base.

Nas seis lives até agora realizadas, pudemos contar com nove palestrantes
mulheres. Seis das noves palestrantes se autodeclaram pretas ou pardas, sendo uma
delas pessoa com deficiéncia; e cinco das noves palestrantes sao da populacao LGB-
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TQIAP+. Dos assuntos até entao abordados, considerando suas interseccoes, das seis
lives, duas tiveram tematica LGBTQIAP+, duas trataram sobre feminismo, duas esta-
vam relacionadas ao tema da acessibilidade e inclusao, duas diziam respeito a negri-
tude e a luta antirracista e uma delas contemplou o tema de arte, literatura e cultura.

Emrelacaoaonosso canal do YouTube,ainda ndo temosacesso as métricas até
entao citadas, como ha no Instagram, pelo fato de nao termos ainda atingido o nime-
ro minimo de inscritos no nosso canal que nos permita fazer esta analise. Assim, até
maio de 2023, possuiamos 53 inscricdes no YouTube e, em termos de visualizacdes,
estamos contentes com o nosso nimero crescente de interacdes assincronas.Alive de
estreia teve 139 visualizac¢des Unicas, enquanto a segunda teve 77 visualizacbes e a
terceira, 72. Tivemos um novo aumento com a quarta live, atingindo a quantidade de
111 visualizacdes, uma nova diminuicao na live seguinte, com 49 visualizacdes para,
finalmente, atingirmos nossa melhor marca na sexta live com 208 visualizacoes.

Sabemos que, apesar de existir uma grande variedade de fatores que in-
fluenciam essas métricas, o maior valor do projeto ndo se restringe a nimeros, mas
a maneira como reafirmamos nosso espaco como ferramenta de difusao de pautas
que sao indispensaveis para a sociedade contemporanea, multiplicando vozes que
objetivam instruir, inspirar, desfazer preconceitos, promover um pensamento mais
progressista, respeitoso e justo.
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Consideracoes Finais

Em cinco meses de existéncia, conseguimos cumprir parte da nossa missao ini-
cial, que é realizaras lives quinzenais relacionadas aos cinco eixos tematicos a fim de
educar, informar e publicizar coletivos e outros projetos de extensao que tém feito a
diferencano nosso estado e contribuido paratornarmelhoravida de mulheres, PCDs,
pessoas pretas e pardas, populacao LGBTQIAP+ e dos amantes das artes, literatura e
cultura, nassuasinterseccdes. Neste momento, sentimo-nos prontos para uma segun-
daacdo efetiva, agora na modalidade presencial.

O municipio de Boa Viagem, no Sertao Central do Ceard, possui cerca de 50 mil
habitantes e, até hoje, nunca teve um evento que estivesse ligado a pauta da diversi-
dade sexual. Pensando nisso, e pensando também na protecao dos direitos dos nos-
sos alunos, alunas e alunes do campus e uma crescente necessidade de informacao
correta arespeito da pauta da diversidade, em um ambiente onde a desinformacao e
0 preconceito existem e coexistem, pretendemos, no més de junho, sediaro | Encontro
da Diversidade do IFCE Boa Viagem, més esse que celebra 0 Orgulho LGBTQIAP+.

Neste evento, a maioria dos professores envolvidos e que palestrarao e minis-
trarao oficinas, assim como os alunos que terao espaco para uma roda de conversa
e apresentacao de curtas-metragens, sao LGBTQIAP+ ou aliados da luta dessa comu-
nidade. A programacao contemplara os seguintes temas: “A importancia de discutir

[T "nou

género e diversidade sexual em contextos académicos”, “Literatura Queer”, “Género
e Educacao Feminista”, “0 uso da linguagem neutra como ferramenta inclusiva” e “O
que nos cabe na luta contra as opressdes capacitistas, misdginas, racistas e lghtfébi-
cas?”. Os alunos e professores participantes serao de variados campi do IFCE, como
Canindé, Crateds, Quixada e Taua.

Esperamos que, com esse evento, nao s6 informacdes corretas sobre género
e sexualidade sejam transmitidas, mas que em especial os alunos que fazem parte
da comunidade LGBTQIAP+ tenham um espaco de acolhimento e se sintam de fato
membros de uma comunidade que vai além dos limites geograficos do seu munici-
pio. Outra expectativa é que uma cultura de respeito a diversidade seja cada vez mais

presente no campus e que a formacao de nossos alunos ultrapasse o saber técnico e
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cientifico comvistasa promocao de um saber humano. Os cincos eixos do nosso proje-
to estarao presentes no | Encontro da Diversidade, e também em todas acdes futuras
que iremos promover. Assim, acreditamos que nossa comunidade interna e externa,
bem como nosso estado, realmente “ceramid”.
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Educacao Basica no municipio de Guaiuba - Ce. Bolsista
da Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza - SME/
Citinova. Professora substituta do IFCE, campus Caucaia
(2022-2023). Doutora e Mestra em Educacao pelo Pro-
grama de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade
Estadual do Ceard (PPGE/Uece). Pesquisadora do Grupo
de Pesquisa: Praticas Educativas, Memorias e Oralidades

(PEMO/ Uece). Especialista em Docéncia no Ensino Superior, em Psicopedagogia e Ges-
tao Escolare em Legislacao Educacional. Graduada em Pedagogia (Uece).
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Silvia Rafaela da Costa Dantas: graduanda em
Gestao Ambiental - Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Técnica em Meio
Ambiente.

Wesllen Melo da Costa: possui graduacao em TEC-
NOLOGIA EM GESTAO AMBIENTAL pelo Instituto
Federal do Ceara - Reitoria (2008) e mestrado em
TECNOLOGIA E GESTAO AMBIENTAL pelo Instituto
Federal do Ceara - Reitoria (2014). Possui douto-
rado em Engenharia Civil na Area de Saneamento
Ambiental pelo Departamento de Pés-Graduacgao
em Engenharia Hidraulica e Ambiental da Univer-
sidade Federal do Ceara. Tem experiéncia na area

de Ciéncias Ambientais, Tratamento de Agua, de
Efluentes e Reuso.
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Conselho Editorial INESP | Instituto de Estudos e Pesquisas sobre o
Desenvolvimento do Estado do Ceard/Assembleia Legislativa do Ceara
obra “PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO TECNICO E SUPERIOR DO
IFCE”, organizada pelos ilustres educadores Karlane Holanda Aradjo,
Anderson Gongalves Costa e Thales Siqueira Arrais/IFCE.

Célio Fernando Bezerra Melo

Economista, com mestrados em Administracao Financeira e Negécios Inter-
nacionais. Experiéncia de 25 anos na area financeira no desempenho de funcdes de
Analista, Gerente, Diretor e Socio de instituicdes bancarias, fundos de previdéncia,
distribuidora de valores mobiliarios, corretora de mercadorias e administradora
de carteira de investimentos. Ex-presidente do Conselho Regional de Economia do
Ceara, ex-membro do Conselho Federal de Economia, ex-presidente, ex-diretor e
conselheiro da APIMEC-Nordeste.

Hidelbrando dos Santos Soares

Reitor da Universidade Estadual do Ceara (2021-2025). Bacharel em Geografia
pela Universidade Estadual do Ceara (1992), Especialista em Geografia pela Univer-
sidade Federal do Ceara (1995) e Mestre em Geografia pela Universidade Federal de
Pernambuco (1999). E professor adjunto da Universidade Estadual do Ceard. Tem ex-
periéncia na area de Geografia Humana, com énfase em Geografia Agraria, atuando
principalmente nos seguintes temas: capitalismo e agricultura, agricultura campo-
nesa e desenvolvimento agrario. Na gestao, atuou como coordenador do curso de Li-
cenciatura em Geografia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM/
UECE), diretor da FAFIDAM/UECE, como vice-reitor.
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Roque do Nascimento Albuquerque

Pés-doutor em Estudos da Traducao pela Universidade Hamline, Estados Uni-
dos (2018). Doctor of Philosophy - Lingua Grega no Central Baptist of Minneapolis,
Minnesota (2013) - convalidado em Doutor em Estudos da Linguagem pela Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte (2014). Bacharel em Teologia pela Faculdade
Kurios (2008). Graduacao em Teologia - Seminario Batista do Cariri (1996). Mestrado
em Teologia - Seminario Teoldgico Batista do Sul do Brasil (2001). Pés-graduado em
Historia e Sociologia pela URCA (2006). Pos-graduado em Teologia Latino America-
na pela FAK (2007). Pesquisador e tradutor da comédia grega de Aristéfanes. Lider
do Grupo de Pesquisa e Estudo da Lingua Grega e da Comédia Aristofanica (GRECO).
Atualmente é Reitor da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-
-Brasileira (Unilab), para 0 mandato do quadriénio de 2021-2025. Também é profes-
sor Adjunto do Instituto de Linguagens e Literaturas (ILL). Foi Reitor pro tempore no
periodo de mar¢o de 2020 a maio de 2021 da Universidade da Integracao Internacio-
nal da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab). Ex-coordenador geral do Nticleo de Linguas
e ldiomas Sem Fronteiras da UNILAB. Autor da editora académica da Europa e Estados
Unidos, Peter Lang.

Marcos Alberto de Oliveira Vieira

Possui graduacao em Ciéncias Sociais pela Universidade de Fortaleza - UNIFOR
(1991). Especializacdo em Gestao e Politicas Culturais pela Universitat de Girona,
UDG, Espanha (2018). Mestrado em Politicas Publicas e Sociedade pela Universidade
Estadual do Ceard - UECE (2004). Professor efetivo do Instituto Federal do Ceara - IFCE
(2019 - atual), lotado no IFCE campus Maracanal. Professor substituto da Universi-
dade Estadual do Ceara (2000-2004). Professor celetista da Faculdade do Vale do Ja-
guaribe - FVJ (2012-2019), Faculdade Metropolitana da Grande Fortaleza - FAMETRO
(2012-2018) e Centro Universitario Farias Brito (2014-2016). Como gestor publico,
ja atuou como Secretario de Cultura de Itapipoca/CE; Secretario de Cultura Turismo
e Esporte de Maranguape/CE; Secretario da Secretaria Executiva da Regional Il da
Prefeitura de Fortaleza/CE; Secretario do Meio Ambiente de Maracanau/CE; Secreta-
rio de turismo e Cultura de Aracati/CE; Secretario adjunto de cultura de Pacatuba/CE;
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Chefe de Gabinete da Secretaria Executiva da Regional Ill da Prefeitura de Fortaleza/
CE; Coordenador de Educacao Ambiental e Articulacao Social do Governo Estadual do
Ceara.Membro das Camaras Técnicas do Conselho Nacional de Meio Ambiente - Cona-
ma: Camara Técnica de Atividades Minerarias, Energéticas e de Infraestrutura, Cdmara
Técnica Orgdo Assessor da Politica Nacional de Educacao Ambiental /PNEA, Camara
Técnica de Educacao Ambiental; Membro do Comité de Bacias Regiao Metropolita-
na de Fortaleza/RMF/SRH/COGERH; Camara Técnica Setorial da Reciclagem. Técnico
de sustentabilidade do Projeto Paulo Freire/SDA/FIDA/ONU. Fotdgrafo profissional,
com varias exposicoes, livros, CD, revistas e experiéncias nacional e internacional.
Tem experiéncia na area de ensino, pesquisa e extensao em Sociologia, com énfase
em Fundamentos da Sociologia e questdes ambientais, atuando principalmente nas
seguintes disciplinas: sociologia da educa¢do, movimentos sociais, cultura brasileira,
marketing cultural, informatica educativa, gestao e educacao ambiental e direitos
culturais. E-mail: marcos.vieira@ifce.edu.br.

Marcia Betania de Oliveira

Professora Associada (PES 3-09) da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte- UERN, lotada no Departamento de Educacao da Faculdade de Educacao
(Campus Central). Pés doutorado em Educacdo (2020-2022), Doutora em Educacao
(2013-2016),ambos pelo Programa de Pés- Graduacao em Educacao da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (PROPED/UER)). Participou do Programa Doutorado San-
duiche no Exterior, financiado pela CAPES (PDSE/CAPES), na Universidade do Porto/
UP/PT (setembro a dezembro de 2014). Credenciada no Programa de Pés-Graduacao
em Educacao da Faculdade de Educacao (POSEDUC/FE/UERN). Membro do Grupo de
Pesquisa Contexto e Educacao/CNPq. Mestra em Educacao, pelo Programa de Pos-
-Graduacao em Educacao - PPGEd, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
-UFRN (2008/2010). Graduada em PEDAGOGIA pela UERN (1991-1996) e Especialista
em Educacdo, com Area Tematica em Alfabetizaco, nesta mesma IES (1996 a 1999
).Coordenadora da Comissao Setorial de Avaliacao (COSE), da FE/UERN (2023-) Asso-
ciada na Associacao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd);
membro da Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC). Atuou como Coordenadora Ins-
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titucional do Programa de Iniciacao a Docéncia (PIBID/UERN) (Julho de 2016 - marco
de 2018). Coordenou o Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Pedagogia/
Campus Central/UERN (agosto de 2019//julho/2021) (agosto de 2016 a maio de
2018) e como vice coordenadora (de junho de 2018 a julho de 2019). Atuou (de 2009
a marco de 2013) como Assessora da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo - PROEG/
UERN, no Setor de Cursos de Graduacao, na leitura e analise de Projetos Pedagégicos
de Cursos de graduacao. Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase em Curri-
culo, Processos de alfabetizacao e em Formacao Docente, discutindo sobre politicas
de curriculo, saberes docentes, praticas pedagogicas, didatica. ORCID: http://orcid.
org/0000-0001-7881-1565

Maria do Socorro de Assis Braun

Graduadaem Administracao de Empresas pela Universidade de Fortaleza. Dou-
tora e Mestre em Educacdo pela UFC. Professora efetiva do Instituto Federal de Educa-
cdo, Ciéncia e Tecnologia (IFCE). Pesquisadora. Participante dos grupos de Pesquisa
Guest e GEO (Grupo de pesquisa em estudos organizacionais, empreendedorismo,
inovacao e ensino). Professora colaboradora do ProfNIT (Programa de Pds-Graduacao
em Propriedade Intelectual e Transferéncia de Tecnologia para Inovacao) Também
atuou como tutora na EaD da Universidade Federal do Ceara (UFC) e Instituto Fede-
ral de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara -IFCE. E consultora organizacional com
énfase em Planejamento Estratégico, Administracao Geral, Gestao Socioambiental e
Desenvolvimento Humano, atuando principalmente nos seguintes temas: planeja-
mento estratégico, gestao empresarial, gestao socioambiental, empreendedorismo,
marketing, lideranca e gestao de pessoas. Experiéncia na area de Educacao como
docente em IES e treinamentos para empresas. Membro de Nicleos Docentes Estru-
turantes (NDE) do IFCE. Membro de colegiados de diversos cursos do IFCE. Membro da
Comissao de elaboracao do Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI, do IFCE -
Campus Baturité. Coordenadora de Pesquisa e Extensao do IFCE - Campus Baturité até
2021. Coordenou até 2018 o Curso Técnico em Administracao, IFCE - Campus Baturité.
Membro do Grupo de Trabalho GT elaboracao Mestrado Profissional em Administra-
cao, em rede com outros Institutos Federais - IFs. Atualmente é Chefe do Departamen-
to de P6s-Graduacao do IFCE. E-mail: soshraun@ifce.edu.br
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Clarice Zientarski

Graduacao em Estudos Sociais Unijui-, Graduacao em Histéria pela Universi-
dade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (1989-1993), Graduacao
em Pedagogia; P6s-graduacao em Educacao, Cultura e Cidadania pela Unijui; Mes-
trado em Educacao pela Universidade Federal de Santa Maria na linha de Pesquisa
Politicas Publicas . Doutorado em Educacao pela UFSM linha de pesquisa Praticas Es-
colares e Politicas Publicas. Pés-Doutorado em Educacao pela UNOESC- Experiéncia
na area de Educacdo, com énfase em Gestdo e na Area de Ciéncias Humanas como
docente daeducacao basica e ensino superior, atuando principalmente nos seguintes
temas: formacao inicial e continuada de professores, trabalho e educacao, educacao
do campo, indigena e quilombola, politica educacional, politicas de accountability,
gestao democratica. Professora adjunta da Universidade Federal do Ceara atuando
nos cursos de graduacao com a disciplina de Estrutura, Gestao e Politica Educacional;
Professora e pesquisadora da P6s-graduacao em Educacao Brasileira, na Linha de Pes-
quisa Trabalho e Educacao orientadora de doutorado, mestrado académico e supervi-
sao de pos-doutorado. Pesquisadora da Fundacao de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
de Fortaleza (Citinova) e da Secretaria Municipal da Educacao (SME) “Investigando
Iniciativas de Alto Impacto”, Coordenadora do Curso de Licenciatura em Educacao do
Campo- Parfor Equidade. E-mail: claricezientarski@yahoo.com

Karlane Holanda Aratijo

P6s Doutora pelo Programa de Pés-Graduacao em Educacao pela Universida-
de Federal do Ceara (Linha Trabalho e Educacao). Doutora em Educacao Brasileira.
Mestra em Educacao Brasileira. Especialista em Metodologia do Ensino Fundamental
e Médio. Especialista em Educacao Especial. Especialista em Gestdo e Avaliacao da
Educacao Publica. Especialista em Gestao Escolar. Graduada em Ciéncias Sociais pela
Universidade de Fortaleza (1998) e em Pedagogia pelo Instituto de Educacao e Tec-
nologias (2013). Atuou como professora da educacao basica de 2004 a 2015, tem ex-
periéncia em gestao educacional. Atuou no cargo de Gestora de Pesquisa do Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia (Campus Paracuru), de setembro de 2020 a
junho de 2021. E professora do curso de licenciatura do Instituto Federal de Educacao
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Ciéncia e Tecnologia (Campus Paracuru). Participa do Grupo de Pesquisa Educacao e
Psicanalise da UNIB e do Grupo de Pesquisa LEPSI - Laboratério de Estudos e Pesqui-
sas Psicanaliticas e Educacionais sobre a Infancia. USP-UFMG-UFOP-UNIFESP da USP,
com registro no CNPQ. Lider do grupo de pesquisa Observatério do Novo Ensino Mé-
dio (ONEM) do IFCE em parceria com a Universidade Federal do Ceara (PPGE). Atuou
como Coordenadora do Projeto PIBID no IFCE-Paracuru (2023). Leciona no curso do
Programa de Empreendimentos Econdmicos Solidarios Manuel Querino. Desenvol-
ve e orienta estudos e pesquisas sobre as tematicas: Politica e Gestao Educacional,
Avaliacao Educacional e Avaliacao da Aprendizagem; Teorias do Curriculo, Cultura e
Cotidiano escolar. E-mail: Karlane.araujo@ifce.du.br
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