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PALAVRA DO PRESIDENTE DA ALECE

A democracia nao é um estado de maturidade nacional e institucional
que se instala, e se preserva pela sua prépria natureza, sem que precisemos nos
manter vigilantes a fim de combater ataques ¢ construi-la cotidianamente.

E como as geragdes mudam, os jovens de hoje precisam aprender com
os jovens de ontem que o Parlamento ¢ a expressao mais fiel do poder demo-
cratico da populagio. Os debates, os perfis dos ¢ das parlamentares, as leis
produzidas, sao resultados do que somos na nossa esséncia.

Manifesto gratidio aos meus pares, cujos votos me colocaram a frente
do Legislativo cearense exatamente nesta celebragiao de 190 anos do Parla-
mento. Celebragio que ¢ o resultado da continuidade de um processo demo-
cratico iniciado em 1835, e ¢ cheio de ranhuras, a exemplo de ditaduras, gol-
pes, uma cruel pandemia, e o doloroso incéndio do Plendrio 13 de Maio - o
cora¢ao dos nossos mandatos. Ranhuras que vamos enfrentando, resistindo e
nos reconstruindo com bravura.

Nao somos mais a Provincia do Ceard. Contudo, nio podemos es-
quecer, foi la que o senador José Martiniano de Alencar plantou a semente da
casa em que agora podemos ver germinar uma comissao temdtica dos direitos
¢ defesas da mulher cearense — um marco moderno e necessario.

Portanto, com firmeza, gentileza, educagio e ternura, respeitamos o passado,
para construir um futuro melhor. A assembleia que chega aos 190 anos como uma
das mais transparentes do pais devera trabalhar para ser a mais transparente do Brasil.

Porque nosso passado e nosso futuro é ousar. O Ceard, que é referén-
cia na educagio brasileira, nio vé fronteiras como barreiras, mas sim como

desafios a serem superados. E seguiremos em frente. Tenham certeza.

Deputado Estadual Romeu Aldigueri

Presidente da Assembleia Legislativa do Estado do Ceard



PALAVRA DO DIRETOR-EXECUTIVO
DO INESP

O Instituto de Estudos e Pesquisas sobre o Desenvolvimento do Estado do
Ceara (Inesp), criado em 1988, ¢ um 6rgao técnico e cientifico de pesquisa, educa-
¢do e memoria. Ao idealizar e gerenciar projetos atuais que se alinhem as deman-
das legislativas e culturais do estado, objetiva ser referéncia no cendrio nacional.

Durante seus mais de 30 anos de atuagao, o Inesp prestou efetiva con-
tribui¢ao ao desenvolvimento do estado, assessorando, por meio de ag¢oes
inovadoras, a Assembleia Legislativa do Estado do Ceard (Alece). Dentre
seus mais recentes projetos, destacam-se o Edi¢oes Inesp e o Edi¢oes Inesp
Digital, que tém como objetivos editar livros, coletdneas de legislagao e peri-
édicos especializados. O Edi¢oes Inesp Digital obedece a um formato que fa-
cilita e amplia o acesso as publicacdes de forma sustentavel e inclusiva. Além
da producio, revisao e editoracio de textos, ambos os projetos contam com
um nucleo de design gréfico.

O Edigoes Inesp Digital ja se consolidou. A demanda por suas publi-
cacdes alcancou uma marca de 5 milhdes de downloads. As estatisticas de-
monstram um crescente interesse nas publicacoes, com destaque para as de
Literatura, Ensino, Legislacio e Histdria, estando a Constituicio Estadual e
o Regimento Interno entre os primeiros colocados.

Género, Sexualidade e Educagio: miltiplas histdrias, a mesma paixao
¢ mais uma obra do diversificado catilogo de publicagoes do Edi¢oes Inesp
Digital, que, direta ou indiretamente, colaboram para apresentar respostas as

questdes que afetam a vida do cidadao.

Jodo Milton Cunba de Miranda
Diretor-Executivo do Instituto de Estudos e Pesquisas sobre o Desenvolvimento

do Estado do Cear4 (Inesp)



APRISENTACAO

Nao vejo essas mulheres como heroinas modelares.

Na verdade, vejo-as como marcos histdricos ou como lugares,
marcos histéricos — melhor dizendo, arenas —

onde travam embates politicos e culturais cruciais,

passiveis de serem examinados, pormenorizadamente.

Joan Scott, 1988.

Este livro busca entender como o feminismo ¢ pensado e sentido em
nossa sociedade em diferentes espagos. Através dos artigos selecionados nesta
obra, podemos perceber como essa temdtica vem sendo abordada nas insti-
tuicdes escolares, nas universidades, no lar, nos ambientes coletivos, nos ser-
toes e nas areas urbanas.

As mulheres ocupam seus espagos, resistindo ao patriarcado e suas
formas de violéncia, lutando contra a submissao que tantas vezes tenta dimi-
nuir suas maneiras de ser e pensar. Também nos deparamos com trabalhos
interessantes que ressaltam a importincia das mulheres que se destacam na
ciéncia, na arte e na educacio.

Nesta obra, encontramos pesquisadoras que sao referéncias nas ques-
toes de género e feminismo, como Simone de Beauvoir, Judith Butler, Joan
Scott, Michelle Perrot, Mary Del Priore, Angelica Muller, fundamentais para
embasar as reflexdes sobre essa temdtica.

Este livro nos convida para uma leitura instigante e necessaria para os
dias atuais, pois as lutas femininas pela igualdade de direitos politicos, sociais
e econdmicos devem permanecer constantes em nossa sociedade. O conser-
vadorismo e o retrocesso nao podem prevalecer nas disputas politicas e cul-

turais da atualidade. As mulheres nao sao heroinas, mas sao pessoas histdricas



atuantes que ocupam e resistem, lutando contra o machismo, o racismo, o
genocidio, a homofobia e todas as formas de violéncia. Por meio da busca
incessante por autonomia e igualdade, o feminismo abre portas para que as

mulheres tenham o direito 4 vida e a liberdade de serem quem elas sao.

Junho de 2025

Daniclle Rodrigues de Oliveira
Universidade Federal do Cear4d (UFC)



Este livro nasce do desejo urgente de olhar o mundo pelas lentes do
Género, Sexualidade e Educa¢ao, com multiplas histérias movidas pela mes-
ma paixdo, compreendendo que questionar desigualdades nao ¢ apenas um
ato de coragem, mas também de responsabilidade social. Cada pégina ¢ um
convite a reflexio sobre como as estruturas sociais moldam nossas vivéncias,
NOSsas VOZes € NOSSOS COrpos.

Aqui, celebramos conquistas histdricas e expomos as batalhas que
ainda precisam ser travadas, dentro de casa, nas escolas, no trabalho, nas ruas,
na linguagem, na cultura e na politica. Este ¢ um chamado 2 leitura e 4 agao:
que possamos reconhecer privilégios, enfrentar siléncios e construir pontes
de didlogo, empatia e transformagao.

Que estes trabalhos fortalecam lutas, acolham quem chega, provo-
quem quem se omite e apaixone quem acredita que um mundo mais justo
para todas as pessoas nao ¢ utopia, mas caminho. Cada capitulo aqui reunido
¢ um convite a percorrer, com olhar critico e sensivel, diferentes caminhos de
resisténcia, pesquisa, memoria e agao.

Abrindo a obra, Denilson Albano Portécio e Josefa Jackline Rabelo
recuperam, com rigor e poesia, o legado de Cecilia Meireles, enfatizando sua
contribui¢ao pioneira para a educagio brasileira e sua postura engajada em
tempos de profundas transformagoes sociais. Em seguida, Marlia Aguiar Fa-
canha, ao relatar a formacio do NUGEP, nos mostra como a escola pode se
tornar um espago vivo de formagio cidadi, onde estudantes e professores(as)
se encontram para pensar ¢ elaborar intervengdes no cotidiano escolar, a fim
de abordar as temdticas género e feminismos.

Brenda Rodrigues Freire, Ulyane Vieira Gomes e Débora Cristina
Vasconcelos Aguiar nos conduzem por uma instigante revisao de literatura

que reflete sobre a trajetéria discursiva da mulher até a organizagio de mo-



vimentos feministas, conectando teoria ¢ praxis. J4 Jaireilson Silva de Sou-
sa ¢ Francisco Adilson Lopes da Silva apontam caminhos de resisténcia da
mulher na ciéncia, na arte e na educagio, enfatizando a for¢a feminina que
atravessa espacos historicamente excludentes.

Mayara Cruz Albuquerque, Izabel Cristina Soares da Silva Lima e
Ana Cristina de Moraes nos levam aos sertdes, revelando como o Projeto
Severinas Mulheres do Sertdo entrelaca pedagogia, arte e ativismo feminista,
fortalecendo vozes que desafiam siléncios impostos.

Vanessa Mariano de Castro, Jos¢ Olimpio Ferreira Neto e Clauber
Nascimento de Sousa discutem, em perspectiva decolonial, a biblioteca esco-
lar como territdrio potente para préticas antirracistas.

Priscila Mayara Pinho Vieira, Willame Anderson Simoes Rebougas e
Maria Kélia da Silva nos sensibilizam sobre os desafios de ser estudante-mae
no ensino superior, iluminando tensionamentos e superagdes que atravessam
a maternidade e a vida académica.

Na sequéncia, Willame Anderson Simées Rebougas, Nédja Didgenes
Maia e Madja Didgenes Maia enfatizam a relevancia da educacio sexual infantil
para garantir seguranca, consentimento e desenvolvimento integral das criangas.

Dhara Santos Mendes narra, com delicadeza e coragem, a histéria de
uma mulher cearense que encontrou no artesanato um fio de resisténcia e
superacao da violéncia doméstica.

Marisol dos Santos e Pedro Rogério nos convidam a pensar como a
cultura patriarcal ainda silencia a presenca feminina na musica cearense, re-
velando contradi¢oes e caminhos de visibilidade.

Francisca Genifer Andrade de Sousa, Francisca Mayane Benvindo dos San-
tos e Francisca Risolene Fernandes revisitam a trajetéria de Mileva Maric, destacan-
do as questdes de género invisibilizadas nos bastidores da Teoria da Relatividade.

Julia de Fatima Santos da Silva, Patricia Chagas Fortes e Rebeca Souza
Pita relatam préticas pedagdgicas afrocentradas na escola publica, mostrando

que a educagio antirracista é possivel, necessaria e transformadora.



Natilia Viviane Santos de Menezes, Yohana Alencar Oyatosin e Ema-
nuela Ferreira Matias, através de um resgate histdrico e tedrico, evidenciam
como o racismo, o sexismo ¢ a desigualdade social estruturam barreiras para
as mulheres negras, que, apesar das conquistas com as politicas afirmativas
como a Lei de Cotas, ainda enfrentam exclusdo, precariedades e multiplas
opressoes dentro e fora das Universidades.

Aline Soares Campos e José Gerardo Vasconcelos propoem uma refle-
xao essencial sobre a trajetdria histdrica, as lutas ¢ os desafios do movimento em
territdrio brasileiro. Evidenciam como as conquistas de direitos das mulheres
sao frutos de mobilizagdes coletivas, resisténcia e enfrentamento ao patriarcado.

Patricia Cristina de Aragio nos traz as questoes que perpassam a luta
das mulheres indigenas. Faz uma andlise da inser¢ao social delas na busca por
melhores condi¢oes de vida, nos revelando aspectos importantes para com-
preender o lugar de luta das mulheres nos seus corpos-territérios e suas me-
morias de resisténcias por meio da escrita literdria.

Por fim, Josivan Alves Ribeiro, Patricia Lima Freire e José Gerardo
Vasconcelos refletem sobre a interdi¢io da homossexualidade masculina,
convidando-nos a confrontar os discursos que historicamente construiram o
pecado e a doenga como instrumentos de opressao.

Cada autora e autor aqui presente compartilha saberes, experiéncias e
afetos que alimentam nossa esperanga de que novas narrativas, novas praticas
e novas aliangas possam florescer. Que estas paginas se fagam sementes, lan-
cadas para germinar em cada leitor e leitora a coragem de questionar, trans-

formar e sonhar.

Boa leitura e boa luta!
Patricia Lima Freire
Universidade Federal do Ceard (UFC)
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APEDAGOGIAPOETICA DE
CECILIAMEIRELES: UMA PAGINA
NA EDUCACAO BRASILEIRA'

Denilson Albano Porticio

Josefa Jackline Rabelo

1 Este artigo ¢ parte de pesquisa de doutorado em andamento no Programa de Pés-Graduacio
em Educagio Brasileira da Universidade Federal do Ceard que trata das ressonancias lukdcsianas
nas Cronicas de Educacio de Cecilia Meireles sob orientagio da professora doutora Josefa Jackline
Rabelo.
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Eu nao pude conhecé-la,

sua histdria estd mal contada,
mas seu nome, de barca e estrela,
foi: SERENA DESESPERADA.
Cecilia Meireles

TRIRTRTRTRR

Introducao

Esse trabalho tem como objetivo apresentar as contribui¢des de Ce-
cilia Meireles (1901-1964) para a educagio e a literatura brasileira, com des-
taque para questdes relacionadas a participacio da escritora em movimentos
e eventos que deram visibilidade & mulher na sua época. Ele estrutura-se em
duas secoes. Na primeira, serdo apresentadas a trajetéria intelectual da autora
e suas consideragoes acerca da literatura. Na segunda, serao abordadas suas
contribui¢des para a educagao consideradas avancadas para o inicio do século

XX, especificamente na década de 1930 ¢ o impacto dessas contribui¢des.

A Trajetoria Intelectual de Cecilia Meireles com algumas Pedras no

Mecio do Caminho

Cecilia Meireles debateu intimeros assuntos relacionados a educagao
e a literatura em jornais e conferéncias. Escreveu livros de poemas para crian-
cas e adultos, além de livros didaticos adotados em escolas. Sua atuagao como

educadora e escritora envolvida com questdes da infincia foi importante no



desenvolvimento da literatura infantil brasileira e nas discussoes acerca da
educagio da crianga. Escreveu também critica literdria e realizou tradugoes
em mais de cinco idiomas. Foi folclorista, artista plastica, fez canto, tocava
violino e cravo. Sua vida era movida por varias paixoes: o poder de transfor-
magao da educagio, a magia da escrita, o poder da palavra, o encanto da musi-
ca, aludicidade das cores e muitas outras. No entanto, sua principal seivaeraa
sensibilidade pedagdgica, forca para lutar e liberdade para recomegar sempre.
Sua estrada foi construida assim, com ladrilhos e pedras, flores ¢ espinhos.
Nunca deixou de apreciar os riachos cristalinos, nem de enfrentar os rios cau-
dalosos. Defendia uma educagao moderna para o Brasil com base nos prin-
cipios da Nova Educa¢ao, mas nunca distanciada dos valores humanitarios.
Deixou isso claro na sua tese O Espirito Vitorioso (1929): “A principal tarefa
da educacio moderna nao ¢ somente alfabetizar, mas humanizar criaturas”
Algumas de suas obras, em especial as poéticas, encontram-se presen-
tes em livros diddticos da educagao infantil e do ensino fundamental. Sao
constantemente utilizadas por educadores em sala de aula no trabalho da
linguagem oral e escrita, possuem linguagem instigante para os alunos em
processo de aprendizagem, quando bem utilizadas tornam-se um excelen-
te recurso diddtico. Acredita-se que, apesar de ser conhecida como um dos
maijores nomes da Literatura Brasileira, faz-se necessirio registrar também
a grande contribui¢ao de Cecilia Meireles para a educagao. Foi professora
da educagio basica e superior, diretora de escola e técnica em educagao. Por
isso, seu percurso nao pode ser destituido de um periodo social ¢ histérico,
nem de sua atuante participagao social nas questdes educacionais enquanto
escritora e educadora. Sua a¢ao nos movimentos coletivos por meio da sua
inser¢ao nos diversos grupos sociais das décadas de 1920 e 1930, em defesa
dos direitos estudantis, de melhores condi¢oes de vida para mulheres, direito
a educacio para todos, possibilita mostrar parte da vida dessa intelectual que
precisa ser mais conhecida e divulgada. Dessa forma, também se pode perce-

ber a sua critica sobre a sociedade, a politica e a educagio da época.

19
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Quem foi Cecilia Meireles?

Cecilia Meireles nasceu no dia 7 de novembro de 1901, no Rio de
Janeiro, e teve sua vida e obra fortemente influenciadas por eventos pessoais
e contextuais de sua época, tornando-se um dos maiores nomes da literatura
brasileira do século XX. Cursou o ensino fundamental na Escola Modelo
Esticio de S4, onde, ao concluir o curso em 1910, recebeu das maos de Olavo
Bilac, inspetor da escola, uma Medalha de Ouro Olavo Bilac com distingao
e louvor pelo desempenho durante todo o curso. Nessa época, ainda crian-
¢a, escreveu seus primeiros versos. Amava a musica, o que a fez estudar can-
to, violao e violino no Conservatério Nacional de Musica. Acreditava que
seria lembrada no Brasil pela sua engajada contribui¢ao na educagio e nio
somente pela sua contribuigao para as letras. Esse artigo se propoe, também,
a mostrar a Cecilia educadora. Publicou seu primeiro livro, Espectro (1919),
a0s 18 anos, com forte influéncia do Simbolismo. Participou da Revista Festa
(1927 2 1935) fundada logo depois do Modernismo.

Em 1932, Anisio Teixeira, sob a influéncia das ideias de ciéncia, de-
mocracia e educac¢ao do filésofo americano John Dewey foi um dos princi-
pais articuladores do movimento pela Escola Nova no Brasil por meio do
Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, o qual possibilitou que alguns edu-
cadores brasileiros manifestassem sua insatisfacio sobre a forma como era
feita a educagio no pais. A frente dos manifestantes estavam Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, os quais lideraram o movimento,
entre outros, que somavam o total de 26 signatdrios do documento, dentre
eles, Cecilia Meireles, uma das trés mulheres que assinaram o manifesto. Ela
foi responsével pela divulgacao das ideias do Manifesto na imprensa. Assim
o fez no jornal Didrio de Noticias na editora Piginas da Educagio, da qual era
diretora e mantinha uma coluna, Comentdrios. Nela escrevia diariamente as
Cronicas de Educacio, espaco no qual tinha plena liberdade para emitir sua

opinido. As outras duas mulheres que assinaram o Manifesto foram as profes-
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soras Armanda Alvaro Alberto e Noemy M. da Silveira. Dificilmente a par-
ticipagao dessas mulheres nesse Manifesto ¢ mencionada. Por isso, daremos
aqui destaque a esse aspecto da atuacio intelectual de Cecilia Meireles.

Cecilia Meireles também foi autora de livros diddticos. Por achar
poucas opgdes de livros paradidaticos para criangas, publicou Crianga, meu
amor (1923), adotado pelo Distrito Federal ¢ os estados de Minas Gerais e
Pernambuco, e Rute e Alberto resolveram ser turistas (1938), sendo esse tltimo
adotado nos EUA, adaptado por ela mesma, para lecionar Cultura Brasileira
em inglés, na Universidade do Texas, no ano de 1940, em Austin. Ainda em
1923, publicou os livros de poesia Nunca mais ¢ Poema dos Poemas. Na sua
intensa producio, publicou Baladas para El-Rei (1925), O Espirito Vitorioso
(1929), Saudagio 4 menina de Portugal (1930), Batuque, samba ¢ Macumba:
estudos de gesto e de ritmo 1926-1934 (1935). Em 1934, realizou uma pesquisa
nas escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro, a qual denominou Inguérito
de Leituras Infantis e que tinha como objetivo saber como estavam as leituras
das criangas, quais livros tinham lido, que género de leitura preferiam e se as
escolas tinham biblioteca. Como resultado pratico dessa pesquisa, fundou a
primeira Biblioteca Infantil do Rio de Janeiro, que logo tornou-se Centro de
Cultura Infantil pelas possibilidades de atividades diferenciadas oferecidas as
criancas: leitura, teatro, cinema e canto. Foi também professora de Literatura
Brasileira em Lisboa e Coimbra. Em 1936, apds nomeagio, passou a lecionar
na Universidade do Distrito Federal, que posteriormente se tornaria Univer-
sidade Federal do Rio de Janeiro. Publicou também A Festa das Letras (1937),
livro de poemas dedicado ao publico infantil.

Em constante produgao, publicou em 1939 o livro Viagem com o qual
recebeu o Prémio de Poesia da Academia Brasileira de Letras. Em seguida,
Olhinhos de Gato (1940), um livro autobiografico referente a sua infincia e
adolescéncia, Vaga Miisica (1942), Poetas Novos de Portugal (1944), Mar Abso-
luto e outros poemas (1945), Rui - Pequena Historia de uma Grande Vida (1949),
Retrato Natural (1949), Problemas de Literatura Infantil (1950), Amor em Leo-
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noreta (1952), Romanceiro da Inconfidéncia (1953), fruto de dez anos de pes-
quisa e elaboragio, Poemas Escritos na India (1953), Pequeno Oratério de Santa
Clara (1955), Pistoia, Cemitério Militar Brasileiro (1955), Panorama Folclérico
de Agores (1955), Cangoes (1956), Giroflé, Girofla (1956), Romance de Santa
Cecilia (1957). Publica a conferéncia pronunciada em Porto Alegre, intitu-
lada “O folclore na literatura brasileira” (1957), publica, em folheto do Centro
Cultural Brasil-Israel, A Biblia na literatura brasileira (1957), pelo MEC, pu-
blica sua conferéncia Expressio Feminina da poesia na América (1959), Metal
Rosicler (1960), Poemas Escritos na India (1962), Solombra (1963), Ou isto ou
aquilo (1964), Escolha o seu sonho (1964).

Ao longo de sua carreira, Cecilia Meireles produziu essa extensa obra
literdria, que inclui poemas, ensaios, cronicas e tradugdes. Sua poesia ¢ conhe-
cida por sua profundidade, diversidade temdtica e introspec¢io, abordando
temas que lhe tocaram intensamente ao longo da sua existéncia, como, por
exemplo, a vida, a morte, a infincia, a natureza e a liberdade. Além disso, des-
tacou-se como tradutora de obras de autores estrangeiros, expandindo, assim,
o horizonte literdrio do pais. Fiel aos seus principios, ela jamais filiou-se a um
partido politico, manteve-se critica a tudo que de alguma forma lhe tolhia a
liberdade. Estava atenta aos grilhées do comunismo e do fascismo, das ide-
ologias doutrindrias das igrejas e das segregagdes sociais. Muitas publicagoes
de Cecilia Meireles foram feitas apds sua morte, dentre elas as suas Crinicas
de Educagdo e Cronicas de Viagens.

Na década de 1930, a poeta dedicou-se a analisar, estudar e discutir as
questdes relacionadas a educacio brasileira e suas perspectivas futuras. Para
isso, desenvolveu agdes concretas, principalmente para criangas. Resultou daf
a criagdo da primeira biblioteca infantil publica do Brasil, em parceria com
Correia Dias, seu primeiro marido, que era artista pldstico. “Pensar em orga-
nizar criteriosamente uma biblioteca infantil ¢ ter de lutar, desde logo, com
uma dificuldade que inutiliza esse bom propdsito: a falta de livros para crian-

cas, entre nds” (Meireles, 2001, p.119). Segundo Jussara Pimenta (2011),



A biblioteca infantil, criada em abril e inaugurada somente em
agosto de 1934, foi um dos projetos mais ambiciosos da reforma
anisiana e um espago onde Cecilia Meireles pode desenvolver sua
criatividade e seu empenho em favor da literatura infantil. Situada
na enseada de Botafogo, era conhecida pela populagio como Pavi-
lhao Mourisco. Tornou-se um dos grandes empreendimentos cul-
turais da reforma e destinava-se a ser a Biblioteca Infantil do Dis-
trito Federal, mas se transformou num centro de cultura infantil,
j& que extrapolava os objetivos de uma simples biblioteca, pois
conjugava outras atividades como o cinema, musica, cartograﬁa,
jogos, etc. No discurso de inauguragio, Anisio Teixeira teria am-
pliado esse conceito e afirmado que o Centro seria w7 verdadeiro
drgdo de pesquisa. A biblioteca era frequentada por estudantes das
escolas publicas que para l4 se dirigiam apds terminados as aulas.
L4 desenvolviam atividades de biblioteca e também o seu senso
estético e artistico. Inspirado na arquitetura do prédio, o artista
pléstico Fernando Correia Dias, primeiro marido de Cecilia Mei-
reles, comp6s um cenério das Mil ¢ Uma Noites que proporcionava

aos frequentadores uma atmosfera de encantamento e fantasia.

A Biblioteca Infantil foi uma das maiores realiza¢oes da vida de Ceci-
lia Meireles, sempre funcionou com o empenho pessoal dela e da sua articu-
lagao com amigos, editoras e intelectuais. Mesmo assim, as dificuldades eram
tamanhas que certa vez, angustiada, numa carta para Fernando de Azevedo,
chegou a dizer (Apud, Pimenta, 2011, p. 12),

Agora estou vivamente empenhada em coisas transcendentes. Uma de-
las ¢ arranjar verba para os servigos da Biblioteca.

Tenho certas tentagoes de me declarar comunista oficialmente, para ver
se arranjo uma subven¢io de Moscou... Porque, de outro modo, tudo
estd obscuro demais, embora para uma fundagio lenddria, instalada num

pavilhdo de vidro, e dirigida por uma criatura tio improvével como eu...
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A abertura da biblioteca foi sua maior alegria, mas também uma de suas
maiores tristezas. Em 1937, em pleno Estado Novo, a biblioteca foi invadida pelo
interventor do Distrito Federal que decretou seu fechamento, justificando que no
seu acervo havia livro subversivo com ideias comunistas. O livro citado era 4s Aven-
turas de Tom Sawyer, de Mark Twain, lido por criancas de vérios paises. O fecha-
mento da biblioteca teve repercussao até na imprensa internacional diante do ab-
surdo da agao e dajustificativa descabida. A biblioteca, assim como a concepg¢ao de
educacio defendida por Cecilia Meireles, tinha a crianca como principal foco do
processo educacional. Ideia essa também divulgada pela Escola Nova, mas nao cre-
ditada pelo governo nos anos 1930. Devido as ferrenhas criticas feitas por Cecilia
Meireles ao governo Vargas nas suas Cronicas de Educagdo, originou-se uma relagao
pouco amistosa entre ambos, dai a educadora e jornalista sofrer vérias perseguicoes.

Outro fato relevante que se deve relatar da vida de Cecilia Meireles ¢
que ela escolheu que se referissem a ela como poeta e nao como poetisa. O
vocabuldrio da lingua portuguesa ainda considera “poeta” como substantivo
masculino, mas Cecilia Meireles nunca gostou de ser chamada de poetisa.
Para ela, significava uma diminui¢ao do seu trabalho e de todas as mulheres
que escreviam poesias, soava pejorativo, como se a escrita de uma mulher ti-
vesse qualidade inferior. Por que se usa tranquilamente o artista, a artista, e
para poeta tem que ser diferente? Seria uma questio de género apenas? Con-

forme afirmou Adrienne Kdtia Savazoni Morelato (2017, p. 43),

J& poetisa, histérica e social além de ser um feminino derivacio-
nal ndo natural, tem no -isa final o significado de diminutivo. As
palavras ndo sao criadas arbitrariamente, elas tém relagao direta
com a constru¢io, nomear ¢ inserir uma concep¢io de mundo
a0 objeto nomeado. Por essa razio, deve se questionar a origem
da palavra poetisa, uma palavra que nio saiu do nada, nio foi
criada arbitrariamente, e que carrega um contexto histérico e

politico de exclusio e diferenciagio em sua raiz.



Para Cecilia Meireles, que trabalhava com as palavras e seus multiplos
significados, tinha muito a refletir, ja que a mulher historicamente ficou proi-
bida de escrever durante séculos e o feminino de “poeta” nem sequer existia,
pois poeta era 0 homem que escrevia. Por isso, no seu poema Motivo, deixou
bem explicito a forma como gostaria de ser tratada: “Eu canto porque o instante
existe / e a minha vida estd completa. / Nio sou alegre nem sou triste: / sou poeta’.
Era uma forma de expressar o seu protesto contra o tratamento dado as escri-
toras de poesia.

Segundo Constincia Lima Duarte (1990), Beth Miller ao estudar de-
talhadamente a manifestacao das mulheres por meio da literatura estabelece
trés fases as quais denominou de ondas literarias. As ondas seriam a andrégi-

na, a feminina e a feminista,

Na “andrdgina” as mulheres tentavam escrever como os homens e cor-
responderia as primeiras manifestacoes literdrias. A segunda posicao
definia-se a partir da consciéncia de que a vivéncia diferenciada da mu-
lher implicaria num discurso préprio. E a terceira, marcada pelo Ano
Internacional da Mulher, as escritoras jé expressariam conscientemen-
te “coisas de mulher” em seus textos ¢ pressupoe a existéncia de uma

geracio de escritoras feministas (Duarte, 1990, p. 22).

Acreditamos que Cecilia Meireles ja estaria da segunda onda em dian-
te. Além de poeta, foi uma defensora de muitas pautas simultineas. A princi-
pal era a da educagao entre os anos 1920 ¢ 1930, ¢ paralelamente a literatura,

a critica, a musica, o jornalismo, as artes plasticas, a tradugio e o folclore.
Conforme Lamego (2022, p. 62),

Entre os anos 1930 e 1940, a ideia de liberdade e igualdade aca-
lentou a segunda onda da luta das mulheres que defendiam o

protagonismo no ambiente escolar e nas esferas politico-sociais.
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Cecilia Meireles se apropriou com muita pertinéncia do termo
liberdade nos primeiros anos da década de 1930, quando defen-

deu a agenda da educagio moderna. E nunca o abandonou.

Cecilia Meireles sempre se manteve protagonista da sua fala, do seu
texto ¢ de suas atitudes desde quando escreveu suas conferéncias, ensaios e
publicou O Espirito Vitorioso, tese com a qual concorreu a um concurso para
professora na Escola Normal onde estudara. Na sua tese, ela defendia os ide-
ais do Manifesto da Escola Nova, motivo pelo qual a fez ficar em segundo
lugar, uma vez que a banca era exclusivamente catélica e nio concordava com
a proposta de uma escola laica, um dos principais ideais da Escola Nova.

Vale mencionar um fato relacionado ao protagonismo de Cecilia Mei-
reles que aconteceu em 1915, quando ela tinha 14 anos. Segundo Silva (2021),
no episédio que ficou conhecido como Escindalo da Escola Normal, local
onde Cecilia Meireles estudava. Em um determinado dia, faltou um professor
na escola e, estando a turma sem aula, uma aluna resolveu ler em voz alta poe-
mas de Olavo Bilac para suas colegas. Por conta das palmas apds cada leitura,
um professor de outra sala nao gostou do barulho e pediu que o inspetor fosse
tomar providéncias. Diante da reclamacio, a aluna que lia os poemas achou
que ndo estava fazendo nada que fosse contra o estatuto da escola ja que ler era
uma atividade do cotidiano escolar. O inspetor sentiu-se desrespeitado e tratou
energicamente a aluna provocando nela uma crise nervosa. As demais alunas
passaram a vaiar o inspetor ¢ também o diretor. As aulas pararam e, por conta
da agitacio, uma multidao j4 se aglomerava em frente 4 escola. Foi tanta aglo-
meragio que o delegado e outras autoridades se dirigiram ao local. No meio de
toda a confusio, sem que ninguém entendesse realmente o que estava aconte-
cendo, uma jovem de nome Cecilia Meireles pediu siléncio e narrou ao delega-
do e a todos os curiosos o que motivou tudo aquilo. O episddio foi noticiado
nos jornais e o nome de Cecilia Meireles saiu como sendo a principal lider da

revolta. A situagio agravou-se pelo fato de o prefeito nio aceitar exonerar o



diretor da escola a pedido das alunas e do povo que ja tomara o partido das nor-
malistas. Enquanto recebiam cada vez mais apoio de outros estudantes, Cecilia
Meireles e suas colegas montaram uma comisso para coordenar os préximos
passos da resisténcia. Por conta dos acontecimentos terem ganhado proporg¢oes
cada vez maiores, o prefeito mandou que as aulas fossem paralisadas. A Escola
Normal foi fechada e ocupada pela Brigada Policial. Dessa forma, o prefeito
acreditava enfraquecer o atrevimento da luta das “mocas emancipadas” e reto-
mar a ordem. A comissao organizou uma manifestacao no Largo Estcio de S4,
contando com apoio dos académicos de Direito, sindicatos ¢ da sociedade civil.
De sua parte, Cecilia e suas colegas agendaram um encontro com o presidente
da Republica, Wenceslau Braz, para entregarem um manifesto ao chefe da Na-
¢ao, narrando tudo quanto ocorreu na Escola Normal e solicitando de Sua Exce-
léncia a demissao do Senhor Hans Heilborn, diretor da escola, do cargo. No dia
seguinte, foi executada a programacio definida: os académicos e o povo fizeram
o enterro simboélico do diretor da escola Normal pelas ruas do Rio de Janeiro e a
comissao liderada por Cecilia Meireles foi apresentar a queixa ao presidente do
pais. Diante dos acontecimentos que pararam a cidade, o diretor entregou o car-
go e foi substituido por um professor da Escola Normal. Assim, Cecilia Meireles
liderou sua primeira grande luta tendo que depor na delegacia e se tornar noticia
dos jornais. Como todos estavam curiosos em conhecer a jovem lider, o Jornal O

Século, no dia 19 de junho de 1915, na pagina 2, publicou a seguinte nota,

Quem ¢aaluna Cecilia

A aluna Cecilia Meireles, que hoje vai ser inquirida pela alta admi-
nistracao da Prefeitura, ¢ 6rfa de pai ¢ mie e filha da falecida profes-
sora publica d. Mathilde Benevides Meirelles. Em 1908 entrou para
a Escola Esticio de S4, fazendo neste mesmo ano exame com distin-
¢3o ¢ louvor. No ano de 1909 passou para a 2* classe com distingio e
louvor. Em 1910 passou para o curso médio com distingao e louvor
e ainda com esta honraria no exame de 1911, terminando o curso

em 1912 nas mesmas condi¢oes. Por tal motivo teve o prémio Olavo
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Bilac medalha de ouro, que esse literato lhe colocou no peito quando
de regresso da Europa, em 1913. A aluna Cecilia reside com sua avo,

uma senhora idosa, numa casa pobre da rua S. Claudio.

Conforme Simone de Beauvoir (1980), “Naio se nasce mulher, torna-se
mulher”. Acreditamos que essa ¢ uma afirmagio muito expressiva para iniciar a
segunda parte deste texto, ao explorarmos outras faces de Cecilia Meireles, que

vai se apresentando cada vez mais empoderada e ciente do seu papel na sociedade.

Cecilia Meireles, uma Cronista-Educadora

Aqui esta minha vida — esta areia tao clara

com desenhos de andar dedicados ao vento.

Aqui esta minha voz — esta concha vazia,

sombra de som curtindo o seu préprio lamento.
Aqui esta minha dor - este coral quebrado,
sobrevivendo ao seu patético momento.

Aqui estd minha heranga — este mar solitario,

que de um lado era o amor e, de outro, esquecimento.
(Meireles, 2001, v. 1, p.606).

Segundo Jacicarla Souza da Silva (2009, p. 1), no artigo Cecilia e o Feminino,

Nao restam duvidas de que Cecilia Meireles representa com grandio-
sidade a poesia produzida por mulheres no Brasil, inclusive reconhe-

cida pela critica tradicional candnica. Vale destacar, entretanto, outros



perfis da poetisa, como, por exemplo, o seu comprometimento com

questdes relacionadas ao feminismo e 4 escrita de autoria feminina.

Um outro episddio importante sobre a efetiva participagao de Cecilia
Meireles na luta por espagos e representatividade social da mulher que nao
se pode deixar de relatar ¢ a sua contribui¢do, aos 19 anos, como membro
da comissao fundadora da Legiao Brasileira da Mulher em 1920. As primei-
ras ideias libertdrias de Cecilia Meireles surgiram, entretanto, a partir de um
entendimento genuino do conceito de igualdade, acalentado pela poeta des-
de a juventude (Silva, 2021). O pocta americano Ezra Pound (1885-1972)
sentenciou que “os artistas sao a antena da ra¢a”. E realmente eles tém uma
sensibilidade afinada que vai além dos recursos convencionais de percepgao

da realidade. O referido episédio aconteceu quando,

Cecilia Meireles, aos 19 anos, autodeclarou-se uma livre-pensadora
diante de uma plateia conservadora reunida para a inauguragio da
fundagio da Legido Brasileira da Mulher, composta por c6negos ¢
mulheres catélicas que queriam impor sua religido aquelas que usufru-
fssem das benesses da Legido. Cecilia era a secretdria da Legido e res-
« o L .
pondeu a todos: “A Legido serd uma instituicao leiga, acolherd pessoas
de todos os credos religiosos.” Sua declaragio foi parar nas paginas dos

jornais O Malho, 1920, n.p.; O Paiz, 1920, p.12 (Lamego, 2022).

Nio se pode deixar de destacar que a poeta em toda sua produgio
sempre reconhecia e valorizava o trabalho da mulher. Assim, este trabalho
tem também o objetivo de publicizar a sua grande atuagao frente a literatura
produzida por mulheres, bem como divulgar a sua ativa participagio como
precursora da critica literdria feminista na América Latina. Em 1956, realizou

a conferéncia “Expressao feminina da poesia na América’, na qual apresentou
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os principais aspectos que giravam em torno da critica literdria das mulheres
que se destacavam na produgao poética do periodo.

E importante que se faga o registro de que na Semana de Arte Moderna
de 1922 s6 quatro mulheres foram convidadas a participar: Guiomar Novais, pia-
nista internacionalmente conhecida e as artistas visuais Anita Malfatti, Gomide
Graz ¢ Zina Aita. Apesar de ter mulheres escritoras com vérias publicagdes na
época, nenhuma delas foi convidada para participar. S6 os escritores homens par-
ticiparam deixando muito explicita a exclusao das poetas e romancistas do evento.

No Brasil, segundo Joana Maria Pedro (2013), o surgimento de peri-
édicos editados e voltados para a mulher surgiram em 1975, tendo a publica-
¢ao numero zero do Jornal Brasil Mulher com oito paginas e editoria de Joana
Lopes. E vélido ressaltar mais uma vez o protagonismo de Cecilia Meireles ao
participar do jornal Didrio de Noticias no periodo de 1930-1933 e ser provavel-
mente a primeira mulher brasileira diretora de uma editoria de jornal. Ela era
responsavel, conforme ja mencionado neste artigo, pela Pigina da Educagdo,
onde publicava as Crinicas da Educagdo diariamente. Nesse espaco, ela tinha
liberdade para analisar, criticar ¢ expor sua opiniao sobre a educacio brasilei-
ra. Nesse espaco, também fazia entrevistas com os principais nomes ligados a
educacio. Nessa editoria, ela publicou mais de 750 crénicas. Nesse periodo,
teve sérios problemas com o governo do ditador Gettlio Vargas, que surpre-
endia a todos com a¢des que atentavam contra os reais direitos do povo. Dessa
forma, resolve lutar com suas palavras por meio de sua a¢3o na imprensa, pela
melhoria das condi¢oes de vida do povo brasileiro. Assim, decide denunciar
os perigos do nacionalismo, sobretudo quando defensores do fascismo cres-
centes no mundo se utilizavam dele como plataforma de governo. No final de
1933, Cecilia foi convidada a sair do jornal sem nenhuma justificativa.

Cecilia Meireles também lutava contra a imposi¢ao do ensino religio-
so pelo governo - por saber que se tratava apenas de interesse politico -, defen-
dia melhores condigoes de trabalho para os professores e liberdade pedagé-

gica, como, por exemplo, a criagao de escolas mistas em que ambos os sexos



pudessem dividir o mesmo espago e tivesse a presenca dos pais e da comuni-
dade no cotidiano da escola. Queria também que as escolas tivessem o estudo
de arte e educacio. Isso ocorreu entre 1930 e 1933, quando a mulher sequer
exercia o direito de voto, uma vez que as urnas passaram a contar com o voto
feminino apenas em 1934. Depois de um intervalo nos anos 40, entre 1941 e
1943, Cecilia Meireles passou a publicar uma nova coluna sobre educagao in-
titulada “Professores e Estudantes” no jornal A Manhi. No entanto, recebeu a
rigorosa recomendagao de que poderia falar sobre tudo, menos sobre politica.

Percebe-se, assim, que Cecilia Meireles engajava-se na luta por uma
escola emancipada. Isso a faz comungar com a verdadeira fungao politica e
social da escola que deve ser o de criar nas pessoas o espirito comunitério e de
participacio efetiva nas atividades desta, proporcionando a formag¢ao de um
cidadao humanizado e comprometido com a coletividade.

A partir da leitura de suas Crdnicas de Educagdo, é impossivel manter
a imagem de Cecilia Meireles como uma figura publica alienada. A histéria
nao menciona nos seus registros a Cecilia Meireles da luta engajada por uma
educagio para todos. Enquanto professora do magistério e cronista, ela ma-
nifestou sua participagao ativa no movimento de reformas do ensino publico,
conhecido genericamente como Escola Nova, o mais avan¢ado naquele mo-
mento e que representava uma mudanga no ensino. Na leitura das suas croni-
cas, ¢ possivel conhecer sua militincia na defesa de valores de base humanisti-
ca para a educa¢ao como a laicidade. Defendia uma escola laica, o ensino pu-
blico e gratuito para todos, a educagao mista dos sexos, a valorizagao do pro-
fessor como profissional que precisa de formacao adequada e de remuneragio
justa. Essas eram as principais causas defendidas pela cronista-educadora, um
combate as medidas de um governo que j se mostrava fortemente ditador.

Através das croénicas de educag:io escritas para jornais, temos exter-
nada a voz combatente e licida de quem sonhava com dias melhores para a
educagio brasileira. E relevante a militincia politica de Cecilia Meireles atra-

vés de sua profunda reflexao sobre os destinos do homem na sociedade de seu
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tempo, em especial, voltada para a gestao dos dirigentes da nagao. Na cronica
Politica e pedagogia, a cronista expressa as suas convicgdes na luta por um pais

melhor que, segundo ela, seria possivel por meio da educagio,

(-.) 0 nosso governo permaneceu alheio as inquictagoes do
povo, em choque com os seus interesses, despreocupado pelas
suas tendéncias, desatento a todas as circunstincias e variagdes
psicoldgicas que sao os fatores vitais de uma nacionalidade. [...]
A escola, criada para servir a crianga, ndo pdde e nao soube, por
muito tempo, compreender o papel que tinha a representar, para
corresponder ao sentido que lhe pertencia. Tudo isso por qué?
Porque os governantes sempre pensaram mais em si, no seu con-
forto, no seu sossego, no seu prestigio, do que no conforto, no

sossego e no prestigio do povo (Meireles, 2001, v.3, p. 9-10).

O discurso de Cecilia Meireles na imprensa é a concretude, a materializagao
grafada de sua implacével luta pela liberdade individual, pelos direitos adquiridos
e pela democratizagao do pais, voltado para a reflexdo sobre os acontecimentos do
governo Vargas. Contestando com sua refinada ironia, destruia as falicias das agoes
do Ministério da Educagao, principalmente, as proferidas por Francisco Campos, a

época, Ministro da Educagao. Na cronica Questio de liberdade, a cronista comenta,

Veio o St. Francisco Campos com o seu feixe de reformas na mao.
E, em cada feixe, pontudos espinhos de taxas, Foi mesmo mais uma
reforma de pregos, que tivemos. E esperdvamos uma reforma de fi-
nalidades, de ideologia, de democratizagio maxima do ensino, de
escola inica, - todas essas coisas que a gente precisa conhecer e amar,
antes de ser ministro da educagio... Depois, veio o decretozinho do
ensino religioso. Um decretozinho provinciano, para agradar a al-

guns curas, ¢ atrair algumas ovelhas ... (Meireles, 2001, v. 1, p. 24).



Era com essa verve 4cida, irdnica, mas cheia de inteligéncia e perspi-
cécia que a poeta educadora expressava suas ideias e indignacoes. Nao temia
as represdlias, ndo deixava nunca de expressar seus sentimentos, fossem de
alegria, tristeza ou de dentincia. Principalmente se soubesse que poderia con-
tribuir com a coletividade. Ciente da relevancia da contribui¢ao do trabalho
da mulher para a construgio e desenvolvimento da sociedade, afirmou no seu
artigo T7abalho Feminino no Brasil (1939), publicado na revista O Observador
Econdmico e Financeiro, periédico criado em 1936 pelo economista Valentim

Rebougas que integrou o Ministério da Fazenda (1934-1935),

O decreto n° 21.417-A, que regula o trabalho das mulheres em
estabelecimentos industriais, comerciais, revela-nos, em seu pro-
prio texto, a vasta colabora¢io da mulher brasileira nos mais vas-
tos campos de atividade: ¢ a operdria, ¢ a comercidria, ¢ a enfer-
meira, a telefonista, a diretora ou superintendente de servigos.
Se considerarmos no contingente feminino representado pelo
magistério de todos os graus, no ensino publico e particular do
pais; nas funciondrias de todas as categorias; nas doutoras, nas
auxiliares de laboratérios, nas secretdrias, nas intelectuais, nas
artistas, verificaremos mesmo sem estatisticas, que o Brasil estd
realmente impregnado de trabalho feminino — e se consultar-
mos os chefes, os diretores, os patrdes, eles nos confessardo que
esse trabalho ¢ sempre da melhor qualidade ¢, nos casos em que

corresponde a verdadeira vocagio, de uma exceléncia absoluta.

Vale salientar que Cecilia Meireles também publicou mais oito artigos
na revista de neg6cios O Observador Econdmico e Financeiro, entre 1939 e 1940,
na qual dedicava o seu espago para defender teses feministas sobre o trabalho
da mulher e a valoriza¢io do magistério. Nela escreve os artigos: A Economia
do Magistério, em fevereiro de 1939, no qual apresenta um panorama da pro-

fissao, detalha os direitos e deveres dos profissionais do magistério e critica a
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remuneragio que segundo ela estd sempre inferior ao que deveria ser de fato;
Trabalho Feminino no Brasil, julho de 1939, traga uma linha histérica do tra-
balho feminino e especifica a for¢a de trabalho da mulher em todas as 4reas e
cobra a sua equivaléncia ao trabalho do homem; Economia da Moda, setembro
de 1939, destaca a opressao capitalista da ditadura da moda no cotidiano das
mulheres de todas as idades e classes sociais; Cenas do Trabalho Femninino, mar-
co de 1940, nesse diferentemente dos outros artigos, constréi uma narrativa
fascinante para apresentar o cotidiano de varias mulheres de classes sociais

diferentes na execugao didria dos seus respectivos trabalhos, dentre outros.

Consideracoes Finais

Para Cecilia Meireles, duas causas eram altamente relevantes nessa
luta: a reforma do ensino e a qualificagio dos professores. Ela reconhecia e
bradava aos quatro cantos, principalmente nos jornais para os quais escrevia,
sobre a necessidade de valorizar o professor trabalhador. Defendia uma edu-
cacio laica e emancipatéria. Professores produtivos, felizes, com tempo para
pesquisar, planejar, trabalhar e com direito ao lazer.

Ela defendia uma educacio de formagio integral ¢ ampla que acompa-
nhasse o processo de desenvolvimento do educando e da sociedade. Nao se pode
deixar de falar sobre o dominio que Cecilia tinha sobre vérias linguas. Fato esse
que a fez traduzir vrios autores, dentre eles Rilke, Virginia Woolf, Lorca, Tago-
re, Macterlinck, Anouilh, Ibsen, Pushkin, assim como antologias da literatura
hebraica e de poetas de Israel, conhecedora que era da lingua inglesa, francesa,
italiana, espanhola, alema, russa, hebraica e dos dialetos do grupo indo-irini-
co. Diante do contato com outras culturas e do acompanhamento daquilo que
havia de mais moderno no mundo em relacio a educagio, Cecilia conheceu os
ideais da Escola Nova e percebeu que, naquele momento, era o que havia de mais

relevante e que, se implantado no Brasil, poderia causar melhorias no processo



educacional do pais. Assim, aproximou-se de Anisio Teixeira, Fernando de Aze-
vedo, Lourenco Filho e muitos outros para impulsionar as ideias escolanovistas.

Logo percebe-se que Cecilia Meireles na sua luta, nos movimentos,
nas associagoes, nas palavras e atitudes concordava com Simone de Beauvoir
de que sobretudo pela independéncia feminina chega-se a um caminho de
libertagio. Por isso, ela escrevia livros em prosa, em poesia, ensaios literdrios,
critica de arte, escrevia para jornais, revistas, ministrava aulas, realizava con-
feréncias, formava professores, pesquisava, produzia eventos, cantava, com-
punha, tocava instrumentos, administrava a casa, enfim, se multiplicava para
fazer valer uma existéncia digna para si e para os outros. No entanto, a educa-
dora-jornalista nunca obteve da critica tradicional e nem das paginas dos li-
vros de histdria os registros do percurso de sua atividade politica. Ela exerceu
com bastante resisténcia e bravura sua vivéncia politica. Era consciente de
que nao poderia deixar de agir em um periodo em que as vozes eram caladas,
as pdginas apagadas e a liberdade de expressao tolhida. Assim lutou, resistiu

e deixou na poética da sua existéncia as marcas do ser politico que nao se dei-

xou abater. Cecilia Meireles? PRESENTE!!!
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Introducao

O presente texto discorrerd sobre uma experiéncia didédtica promovida
entre os anos de 2017 € 2020, na Escola de Ensino Médio Professor Edmilson
Pinheiro, localizada em Maracanati - Cear4. Na ocasido, eu, Marlia Aguiar,
a época professora de Histdria da instituicao, juntamente com um grupo de
estudantes, construimos um Nucleo de Género (NUGEP) como um projeto
de intervengao na escola, para tratar as temdticas de género e feminismos.

Com a proposta de entender de que forma os estudantes observavam as
questdes sobre género e feminismos, ¢ que se d4 o objetivo de realizacio desta
pesquisa, na qual foram utilizadas algumas ferramentas etnogréficas, como a
pesquisa qualitativa, entrevistas, questiondrios, gravacoes de encontros, intera-
¢ao em ambientes virtuais e a observagao participante dos grupos de estudantes.

A pesquisa nacional sobre o ambiente educacional no Brasil, de 2016,
traz dados estatisticos sobre a homofobia na escola. Essa pesquisa demons-
tra, por exemplo, que “muitos/as dos/das estudantes LGBT se sentiam in-
seguros/as na institui¢ao educacional por causa de sua orientagio sexual e
identidade / expressao de género: 60,2% afirmaram se sentir inseguros/as na
institui¢ao educacional no ultimo ano por causa de sua orientagao sexual e
42.8% se sentiam inseguros/ as por causa da maneira como expressavam o
género (Pesquisa nacional sobre o ambiente educacional no Brasil)™.

O relatério da pesquisa também traz diversos depoimentos desses es-
tudantes, revelando o quio hostil o ambiente escolar pode se tornar para os

estudantes LGBTSs, causando evasao escolar e baixo desempenho,

Muitas vezes ameacado, humilhado, separado e desamparado.
Mesmo assim continuei firme e forte determinado a completar
os anos em que perdi por medo, inseguranga, e mais medo, com

a esperanca de que um dia as escolas sejam uma segunda casa,



http://static.congressoemfoco.uol.com.br/2016/08/IAE-Brasil-Web-3-1.pdf

onde além de se aprender sobre apenas fazer expressoes mate-
mdticas ou poemas arcaicos, mas também sobre igualdade, sobre
respeito, sobre amar o proximo, porque ¢ isso o que deveria ser
ensinado nas escolas, respeito (Depoimento de um estudante

gay, 16 anos, estado do Parand).

A escola deve ser um lugar de acolhimento e as estatisticas demons-
tram que essa nao ¢ nossa realidade com as pessoas LGBTs, por exemplo,
trabalhar género na escola é uma forma de minimizar as diversas formas de
discriminagoes que ainda acontecem nesse espago.

E algo preocupante, pois além de projetos, como o Escola Sem Par-
tido, que estdo atingindo nossos alunos através das redes sociais, sites etc.,
as ideias propostas chegaram aos debates dos planos de educagio nacional
¢ de alguns estados, como foi o caso do PEE do Cear4 (2016), onde foram
ferrenhas as discussoes acerca da retirada do termo género dos planos, isso
demonstra o quanto se faz necessario partirmos para o embate ¢ impedirmos
todas essas vitdrias dos setores conservadores da nossa sociedade.

Os estudos feministas e os estudos de género sao, a nosso ver, possi-
bilidades tedricas para o trabalho na escola numa perspectiva de igualdade e
respeito a diversidade, para que se possa interromper o ciclo vigente de silen-
ciamentos, injusticas e desigualdade.

A diversidade de género e sexual estd presente nas nossas escolas e pre-
cisa ser respeitada e valorizada, haja vista que estudantes que se sentem acei-
tos ¢ respeitados s3o mais propensos a participar ativamente das atividades
escolares e a se envolver em discussoes construtivas, enriquecendo o processo

educacional para todos. Segundo Louro (2014),

Quando afirmamos que as identidades de género e as identida-
des sexuais se constroem em relagio, queremos significar algo

distinto e mais complexo do que a oposi¢ao entre dois polos;
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pretendemos dizer que as varias formas de sexualidade e de gé-
nero sio interdependentes, ou seja, afetam umas as outras. (...)
Em nossa sociedade, devido & hegemonia branca, masculina, he-
terossexual e cristd tém sido nomeados e nomeadas como dife-
rentes aqueles e aquelas que nao compartilham desses atributos.
A atribui¢io da diferenga é sempre historicamente contingente -
ela é dependente de uma situagao ¢ de um momento particulares

(Louro, 2014, p. 53-54).

Promover a diversidade na escola é um reflexo do compromisso com
os direitos humanos e a igualdade. Ao garantir que todas as pessoas, indepen-
dentemente de sua orientagio sexual ou identidade de género, tenham as mes-
mas oportunidades e tratamento justo, a escola cumpre seu papel social de pre-
parar os alunos para uma convivéncia harmoniosa em uma sociedade plural.

Ana Maria Colling (2015, p. 34) também levanta o debate dos estu-
dos das relagdes de género e da importancia da escola em seu texto Inquieta-
¢des sobre educagdo e género, nele, a autora explica: “Entendendo os lugares do
saber, a escola em particular, como um lugar de demarcagao das relagoes de
poder entre os sexos, poderd se transformar, também, em espagos de respeito
a diversidade e de construcao de relagoes igualitarias.”

A formagao de um nucleo de estudos e pesquisas de género na escola
de ensino médio em tempo integral Professor Edmilson Pinheiro, que trata-
remos melhor adiante, teve um papel relevante nessa busca por transforma-
¢30, 20 mesmo tempo em que compds um lugar de resisténcia e protagonismo
juvenil. Muitas questdes e atividades executadas por esse nicleo advém dos
proprios estudantes do ensino médio, fazendo com que possamos vislumbrar
na escola um pouco de um novo modelo para a sociedade.

As leis contra o feminicidio, violéncia contra a mulher, racismo, ho-
mofobia, transfobia estao resistindo ou ainda em pauta, mas o que sentimos

no momento ¢ uma sociedade extremamente conservadora, medindo forgas



com as leis de protecio as minorias, no sentido de representatividade, essas
leis existem ou resistem por forca dos movimentos sociais que lutam por
igualdade, mas somente a lei nao basta para que os crimes por discriminagao
nao ocorram, ¢ preciso mais do que leis, ¢ preciso educacio, ¢é preciso que a
escola, espaco onde as pessoas convivem durante muito tempo de suas vidas,
seja um espago de enraizamento das posturas de respeito aos direitos de todos
e nao somente de grupos dominantes.

Os questionamentos trazidos pelo feminismo foram considerados
no cerne do avango dos estudos feministas nas universidades ocidentais, dos
movimentos sociais, através da demonstracio do homem “universal’, tam-
bém com interesses intrinsecos, além das teorias pelo viés do pensamento
pds-moderno da diferenca, ampliando a concepgao da participagio feminina
na sociedade, “as mulheres passaram a participar de todos os campos sociais e
politicos: suas demandas foram levadas aos partidos politicos, as centrais de
trabalhadores, aos sindicatos, aos coletivos e criaram-se institui¢oes especifi-

camente voltadas para a questao feminina” (Rago, 2001, p. 65),

Nesse sentido, longe de pretender destronar o “rei” para colocar
« o1 » .. _ .

em seu lugar uma “rainha’; o feminismo propde a destruigao da

monarquia no pensamento e nas praticas sociais, inclusive den-

tro de si mesmo. Afinal, hoje as feministas dificilmente aceita-

riam falar em nome de um tnico feminismo, pluralizando, por-

tanto, suas defini¢des e campos de atuagio (Rago, 2001, p. 65).

Infelizmente ainda ¢ essa a interpreta¢ao que muitas pessoas fazem do
feminismo, seria uma submissao do homem ao poder feminino, como tam-
bém apenas uma troca de posi¢ao no jogo das relagoes de poder, quando se
trata de algo maior e estritamente ligado a busca por relagoes igualitdrias,
promovem atitudes antifeministas nos diversos espagos; na escola nao ¢ dife-

rente, existe discriminagao por parte de alguns, aos feminismos.
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Esse ¢ um debate que estd nas universidades, estd nos documentos de
orienta¢io para os professores e escolas, estd na legislacio, mas ainda nao per-
cebemos, de fato, a efetivagio desse conteudo em sala de aula, muitos professo-
res permanecem com dificuldades de trabalhar sob estas perspectivas em nosso
pais, seja por falta de conhecimento e busca por este, seja por medo da perse-
guicao que atinge professoras e professores, advindos de grupos ligados a igre-
jas e bancadas partiddrias que buscam manter o status guo da nossa sociedade.

Nesse contexto, os objetivos desta pesquisa e projeto de intervengio
estdo inseridos na busca por dirimir as violéncias de género na escola e atuar
para um maior desenvolvimento nos estudos sobre género e feminismos para

aformacao cidada, através da formagio de um nucleo de estudos de género na

Escola Professor Edmilson Pinheiro (NUGEP).

Fundamentos Metodoldgicos

Para essa realizago, a pesquisa foi se constituindo por meio de metodo-
logias da etnografia, foi possivel nos aproximar das concep¢oes dos estudantes do
ensino médio de uma escola da rede publica do estado do Ceara, acerca das ques-
toes relativas a género, e construirmos uma forma de interven¢ao no meio escolar.

A importancia da fala dos estudantes nessa pesquisa ¢ uma tentativa
de interpretar sua cultura, como eles veem a escola e as nuances do que ocorre
nela, pensa-se que eles nao entendem certas situagdes, mas quando paramos
para conversar com eles, percebemos que nao é assim. Com os estudos etno-
gréficos, temos consciéncia, também, de que nio conseguiremos “enxergar
com os olhos dos estudantes’, isso ¢ impossivel, podemos nos aproximar, mas
havera momentos somente deles, haverd questoes imperceptiveis para o pes-

quisador, segundo Geertz,

A anilise cultural ¢ intrinsecamente incompleta e, o que ¢ pior,

quanto mais profunda, menos completa. E uma ciéncia estra-



nha, cujas afirmativas mais marcantes sao as que tém a base mais
trémula, na qual chegar a qualquer lugar comum assunto enfo-
cado ¢ intensificar a suspeita, a sua propria ¢ a dos outros, de que
vocé nio o estd encarando de maneira correta. Mas essa ¢ que ¢ a
vida do etndgrafo, além de perseguir pessoas sutis com questoes

obtusas (Geertz, 2014, p. 20).

No texto Etnografia da pratica escolar de Marli Eliza André, muito uti-
lizado nessa pesquisa, ela expoe os fundamentos da pesquisa no cotidiano
escolar, trazendo a abordagem etnografica e suas possibilidades, como a pes-

quisa qualitativa, que

Tem suas raizes no final do século XIX quando os cientistas so-
ciais comegaram a indagar se 0 método de investigacao das cién-
cias fisicas e naturais, que por sua vez, se fundamenta numa pers-
pectiva positivista de conhecimento, deveria continuar servindo
como modelo para o estudo dos fendmenos humanos e sociais.
Dilthey, que era historiador, foi um dos primeiros a fazer esse
tipo de indagagdo ¢ a buscar uma metodologia diferente para
as ciéncias sociais, argumentando que os fendmenos humanos
e sociais sao muito complexos e dindmicos, o que torna quase
impossivel o estabelecimento de leis gerais como na fisica ¢ na
biologia. Por outro lado, afirma Dilthey, quando se estuda his-
téria o interesse maior ¢ o entendimento de um fato particular e
nao a sua explicagio causal. Além disso, continua ele, o contexto
particular em que ocorre o fato ¢ um elemento essencial para a

sua compreensao (André, 1995, p. 16).

Marli André (1995) também traz a defini¢ao de etnografia como
sendo a “descri¢ao da cultura’, concordando com Geertz que utiliza o termo

descricao densa, também para Rosalie Wax “a tarefa do etndgrafo consiste
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na aproximagao gradativa ao significado ou & compreensio dos participan-
tes’, ou seja, depende de uma posi¢ao de estranho do etnédgrafo que vai se
aproximando cada vez mais desse grupo especifico e passa a compartilhar da
realidade compreendida por esse grupo.

Algumas das caracteristicas importantes de um trabalho etnogréfico
sao: a interagao entre pesquisador ou pesquisadora € o sujeito pesquisado,
sendo os dados mediados pelo instrumento humano, o pesquisador; énfase
Nno processo, no que e como estd ocorrendo; preocupagao com o significado,
o pesquisador tenta apreender a visao pessoal dos participantes; envolve o
trabalho em campo, as pessoas e situagdes sao observadas em sua manifesta-
¢ao natural; descri¢ao e indugao, dados como descri¢ao de pessoas, situagoes,
ambientes, depoimentos, didlogos; formulagao de hipéteses, conceitos, abs-
tragoes, teorias, usando um plano aberto e flexivel (André, 1995, p. 29-30).

As razdes para o uso da etnografia no estudo das préticas escolares
cotidianas sdo, dentre outras, a possibilidade de pesquisar algo que nao estd
documentado, mas desperta o interesse de professores e estudantes para estas
préticas, para o maior conhecimento das relagdes estabelecidas na escola.

Por meio dessa metodologia, tentamos construir um entendimento
sobre as perspectivas de estudantes do ensino médio da escola da rede pablica
estadual, sobre identidade de género, machismo, feminismo, homofobia na
escola, através da constitui¢ao de um nucleo de estudos e pesquisas sobre gé-
nero, em novembro de 2017, na escola de Ensino Médio Professor Edmilson

Pinheiro, municipio de Maracanat, no estado do Ceara.

Resultados e Discussao

Nossa pesquisa foi realizada através da formagio de um grupo de es-
tudos e pesquisas em género, em novembro de 2017, este foi o grupo focal,
mas antes de sua formacao foi feita a aplicacao de questiondrios em duas tur-

mas de terceiro ano da escola, durante os meses de novembro e dezembro de



2017, motivada por redag¢oes de preparagao para o Enem desses estudantes
sobre o tema: [Quais os caminhos para o combate a homofobia no Brasil?”.

Havia, nelas, uma grande caréncia de argumentos e reais intervengoes
para solucionar o problema. A maioria, 53 alunos, apontou a necessidade de
leis mais severas para combater o crime de homofobia, mas no explicaram os
caminhos para isso; 25 alunos disseram haver necessidade de palestras nas esco-
las para o combate & homofobia; 7 alunos julgaram importante o papel da mi-
dia no combate a discriminag¢io ¢ 4 alunos veem nos movimentos sociais, em
suas lutas, a forma de dirimir a discriminagao. Ao todo, 121 estudantes fizeram
as redagdes e 32 deles nio compuseram nenhuma intervencgao, apenas lembra-
ram a importincia do respeito a sexualidade e “escolha” de cada um. Nesse mo-
mento, percebi que poderia haver um problema sobre a questao na escola.

Nas salas de aula, debatemos sobre o tema, depois de ler as redagoes,
e o resultado foi quase 0 mesmo, a nao ser pelo fato de que, por ser menos
formal que na escrita, na qual eles sabiam que nao poderiam atacar os direitos
humanos de forma alguma, no debate, mostraram-se mais seus preconceitos
e opinides reais, falando, por exemplo, aquele velho jargao: “Nao tenho nada
contra, mas...”

O préximo passo foi a elaboragio de um questiondrio online de dez
perguntas, no qual os estudantes do terceiro ano responderam sobre relagoes
de género, desigualdade de género na escola, sobre esse debate nos livros dida-
ticos etc.; o teor das respostas foi bastante diversificado e a escolha das turmas
ocorreu por constatagio nos debates, havendo a necessidade de aprofundar o
tema com essas turmas especificamente.

O questiondrio foi aplicado para que eles respondessem de forma
andnima, na tentativa de deixd-los mais a vontade, ainda para expor o que
pensam sobre o assunto. No total, 53 estudantes responderam ao questiond-
rio, eles tinham entre 17 e 19 anos e estudavam no turno da tarde, sobretudo,
estavam saindo da escola em busca de trabalho e/ou prosseguir seus estudos.

Dentre as questc')es estavam, por exemplo:
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Paravocé¢, o que ¢ feminismo?

O que ¢ machismo?

Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia de género na escola?

Vocé acha que existe dcsigualdadc de género na escola? Por ques?

Vocé acha que as questoes relativas ao géncro devem ser discutidas

na escola?

As respostas a essas perguntas foram muito diversificadas, enquanto

uma pequena parte entendia um pouco sobre o assunto, a maioria confundia

ou nio sabia do que sc tratava, Jé outra pequena parcela se mostrou contraria

a0 debate como um todo. Sobre o que ¢ feminismo, temos algumas das se-

guintes respostas do ptiblico masculino:

E algo que as mulheres usam de forma para seu desenvolvimento e que
muitas vezes ndo olham para o lado do homem ¢ acabam pensando s6 em

si mesmo.

Mulher que sO quer alguma coisa se for do jeito dela.

Uma escolha burra que algumas mulheres fazem na vida.

E quando uma mulher luta pclos seus direitos.

Mulheres que se acham superior aos homens.

(@ndo uma mulher, fala sua Opiniao ¢ nao respeitando as outras.

E uma busca de direitos iguais.

A seguir, as respostas de algumas meninas 3 mesma pergunta:

E o meio das mulhercs SC CXpressar com situagécs quc nao thS agradam cm

relacao a machismo direitos ctc.

E ter rcspcito, ser compreendida e ter direito de se expor de forma liberal,

do jeito quea mulher deseja.

E quando a mulher luta pclos seus direitos, por igualdadc, ¢ muitas ve-
zes se referem ao homem como o inimigo, muitas vezes ha o €xagero da

nossa parte.

E amulhcr querer S¢r supcrior a0 homcm.



(@ndo a mulhcr achar que nao precisar dC homem pra l’lcldcl

Uma forma dC opinar contra oprcsséo comctida dC certos hOI’l’lCHS

contra mulheres.

O podcr da mulher que hojc em dia ganhou 0 €spago na sociedade.

Podemos analisar que nos dois grupos, masculino e feminino, hi uma

divisao de pensamentos a favor ou nao, da luta por direitos iguais na socieda-

de para homens e mulheres, algumas meninas, inclusive, veem algumas po-

sicoes como exagero. Ja na pergunta sobre o que ¢ machismo, os dois grupos

dio praticamente as mesmas respostas, como podemos ver abaixo, em todas

as respostas a essa pergunta hd, de alguma maneira, a explicagao de superio-

ridade masculina, submissao da mulher entao sabemos sim, do que se trata

o machismo, ja no caso do feminismo ainda ¢é bastante confuso para muitos

estudantes, alguns entendem luta por direitos e outros como uma forma de

superioridade feminina. Vejamos os exemplos das respostas sobre machismo:

Piadinhas ofensivas, ameacas, controle sobre outra pessoa etc.

%mdo o homem discrimina a mulher.

Homem se sentir superior amulher pclo seu géncro.

(@ndo o homem abusa do seu poder.

E duvida da capacidadc da mulher, e acha quea mulher nio sabe de nada.
E 0 homem achar quea mulher ¢ submissaa ele, que mulher é um objcto.

Falar mal ou nao rcspeitar O Cspago da mulher perantc a sociedadc.

%ando perguntados se existem desigualdades de género na escola,

37 alunos disseram que sim, por exemplo:

Sim, de alguma forma os meninos se acham supcriores as meninas.
Sim, pois observo o prcconccito frcqucntc, piadas etc.

Sim, pois nointerclasse houve dois campeoes de futsal o masculino e o femi-
nino, no entanto no jornal daescola aparecerama foto do campeao mascu-
lino e do Vice-campcio, sem fotos das campeas femininas. Além de vermos

qucas mcdalhas d‘clS meninas nao se comparavaas mcdalhas dOS meninos.
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Do que se pode constatar até aqui, no geral, os estudantes entende-
ram o que era machismo, que existem desigualdades de género na escola, mas
muitos nao entendem ao certo do que se trata o feminismo. Quando a per-
gunta ¢ se na visao deles faz-se necessdrio o debate sobre as questdes de géne-
ro na escola, 49 dos 53 alunos disseram que sim, ¢ de suma importincia que
seja um assunto tratado na escola, apenas 3 alunos divergiram, colocando a
questao de ser um assunto delicado e que deve ser tratado em familia, ou seja,
nessa pequena amostra de perguntas, pdde-se entender a urgéncia das escolas
participarem ativamente do debate, haja vista as seguintes respostas:

- Sim. ¢ importante discutir esse tipo de assunto, isso ajuda na formacio de

um cidadio que saiba conviver com todo tipo de situacio.

- Comecerteza, pois sevoce busca uma igualdadc de generos € necessdrio dis-

cutir ¢ argumentar sobre isso, para que as pessoas entendam a gravidade do

Caso ¢ se conscientizem que ¢ errado.
- Nao, pois gerariam conflitos no quea escolaensinae aquilo quea familiadiz.

- Naio, esse assunto ¢ bastante particular e deve ser discutido ¢ orientado em

casa, em familia.

- Sim, porque qual lugar melhor para aprcndcr arespeitar essas diferencas se
nio dentro das escolas onde os jovens passam a maior parte dos seus pri-
meiros 18 anos de vida, convivendo com diversos tipos de pessoas, ¢ muito
importante para que nos jovens possamos entender que no mundo nin-
guém ¢ igual fisicamente, muito menos nos gostos ¢ opiniocs. Um lugar de

ensino ¢ o mclhor lugar para SC aprcndcr.

Pelos dados constatados nessa primeira fase, podemos ver como ¢
importante desmistificar as nogoes sobre feminismo e discutir as relagoes e
desigualdades de género na escola, muitos estudantes se incomodam com a
situacdo, mas nao tém espago para falar desse incobmodo, outros estudantes,
como vimos, ji se incomodariam com a discussao desses assuntos na escola,
a questao ¢ que enquanto a escola se exime do debate de género, as desigual-

dades perduram na escola e fora dela, se o papel da escola é formar cidadios



estejamos atentos a essa discussio. Apos a pesquisa com os questiondrios e
redagdes nas turmas de terceiro ano, comecamos a pensar de que forma fari-
amos para trazer a escola e ao ensino de Histéria as discussoes sobre feminis-
mo e género, de maneira aberta, participativa e ampla.

Realizamos um cine-debate com a exibi¢ao do filme Precisamos falar
do assédio®, em setembro de 2017, quando da repercussao de casos de assédio
no transporte publico em Sio Paulo. Relembrando quais pessoas haviam par-
ticipado desse momento, foi questionado se tinham interesse na formagao de
um grupo para debater temdticas relativas as relagoes de género e diversidade
na escola, em sala, foi feito esse convite a todos.

Fizemos nossa primeira reunido em nove de novembro de 2017,
numa tarde de quinta-feira, hordrio de planejamento. Foram a essa reuniao
11 estudantes, e foi pensada uma proposta de um grupo que pudesse atuar
na escola e promover atividades de debates, intervengoes artisticas, palestras,
rodas de conversa etc., ¢, em seguida, elaborou-se um cronograma para en-
contros e temas:

Cronograma: 09/11- apresentagio da proposta e constru¢ao das te-
miticas e formatos das reunides; 16/11- feminismo/machismo (proposta);
23/11- homofobia (proposta); 30/11- feminicidio (proposta); 07/12- assé-
dio (proposta).

Demos inicio, entdo, ao grupo que depois se ampliaria, se renovaria
e executaria diversas atividades na escola, fazendo parte da semana pedagé-
gica, dos eventos da escola e concomitantemente faziamos nossos estudos.
Dentre nossos eventos mais importantes, estao o novembro laranja, em 27 de
novembro, em que fizemos cartazes sobre o dia, como, também, organizamos

falas e reflexdes em um horario das aulas com a escola toda, em cada turno.

3 Documentério brasileiro com dire¢io de Paula Sacchetta. O documentrio ¢ resultado de um
experimento social no qual, durante a semana da mulher, uma van-estddio parou em nove locais
em Sio Paulo e no Rio de Janeiro para coletar depoimentos de mulheres que ja foram vitimas de
algum tipo de assédio. Ao todo, foram 140 relatos de mulheres de 15 a 84 anos, de zonas nobres ou
periferias das duas cidades, que nada tém em comum além de terem sofrido alguma violéncia.
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Outro momento muito importante foi o Projeto Mais amor, por favor,
no qual havia um correio com cartinhas de amor e brincadeiras no Dia dos
Namorados para toda a escola, um momento muito divertido e de interagao
entre todos os que construfam a escola.

Naquele ano, resolvemos trabalhar o tema relacionamentos abusivos.
No contexto desse outro projeto da escola, falamos com as professoras e resol-
vemos fazer uma roda de conversa na semana anterior a culminincia do even-
to. Foi marcado o dia da roda de conversa para sete de junho, pela manha, as
dindmicas, videos e textos usados na roda de conversa foram escolhidos por
clas, e enviados a mim, assim como fizeram a divulga¢ao e prepararam a sala
no dia da roda de conversa, elas estavam muito empolgadas com a ideia de
falar sobre um assunto corriqueiro entre eles, de maneira séria e institucional.
Foi um sucesso, pois vieram muito mais estudantes do que o previsto e tive-
mos que fazer mais uma sessao a tarde ¢ a noite.

Nesse evento, foi possivel apresentar o nucleo, o trabalho desenvolvido
para mais pessoas € muitos ficaram interessadas em participar das reunioes, prin-
cipalmente estudantes do integral, que procuraram para fazer parte do nucleo.

Novas integrantes chegaram, aqueles que terminaram o terceiro ano
safram e assim iamos renovando as inten¢oes, resolvemos focar mais nas lei-
turas e estudos das temdticas, montamos um calenddrio de reunides com te-
mas que eles gostariam de se aprofundar como: bissexualidade, homofobia,
sororidade etc. Para a proxima reuniao, ficou decidido que deveria haver de-
bate sobre o livro Sejamos todos feministas, da escritora nigeriana Chimamanda
Adichie. O nucleo foi ganhando corpo e rostos e 0 nome que ficou registra-
do também em blusas e materiais que comegamos a distribuir na escola. O
NUGETP foi se tornando cada vez mais um espaco de acolhimento, amizade,

estudo e de pesquisa.

A partir do momento em que o nucleo se fortaleceu na escola (2018),

cresceu ¢, 20 mesmo tempo, a onda conservadora que vinha desde 2014, che-



Imagem 1 - Roda de conversa sobre relacionamento abusivo.

Fonte: Acervo da Autora, 2017.

Imagem 2 - Simbolo do NUGEP.

Fonte: Acervo da Autora, 2017.
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gando com for¢a total no periodo eleitoral de 2018, professores que passaram
adebochar das atividades do nucleo, abertamente, questionando-me “se eu po-
deria fazer esse tipo de atividade”, falando mal do nicleo em sala, que nao adian-
taria nada, pois “as coisas sao assim’, desmotivando a participacio e incitando
aqueles alunos que se mostravam contrérios as discussoes e que passaram a me
enfrentar ¢ ameacar de “dentincia” com base nas a¢oes do Escola sem Partido,
também soube de relatos de ameaca de agressao fisica, mas nao consegui chegar
a pessoa que a fez, passamos por um clima muito tenso na escola, durante os
meses de setembro e outubro, além da escola, nas redes sociais e o nicleo me
ajudou nesse momento, pois era um espago no qual podiamos nos fortalecer.
Quando apliquei o questiondrio com as turmas de terceiro ano, 14 na
primeira fase, em novembro de 2017, para analisar os entendimentos das tur-
mas em relagio aos temas relativos ao género, apliquei 0 mesmo questiondrio
com os integrantes do NUGEP que estavam no terceiro ano naquele mo-
mento, com a diferenca de que para estes nao foi anoénimo, pois queria saber
quais as motiva¢des que os teriam levado a se interessar pela tematica.
Responderam a esse questiondrio sete estudantes, e a andlise que fiz de
suas respostas ¢ que eles tinham maior percep¢ao sobre as questdes, mesmo
que nao de forma aprofundada, o nucleo estava apenas comecando, mas ji
eram pessoas que entendiam a importincia de debate na escola, por exemplo,

na questao sobre feminismo, que a mais controversa no questionério gcral:
- Liberdade.

- Feminismo na maioria das vezes luta pcla igualdadc de género, se¢ homem

pode mulher cambém pode.

- Feminismo sio as mulheres nio deixarem certas coisas contra as

mulheres acontecerem.
- Eamulher que prioriza seu direito na sociedade.
- E uma forma de a mulher mostrar scus dircitos

- E um movimento qLIC luta cm busca da igualdade entre homcns c lethI'CS.



Uma pessoana qual quer direitos iguais perantea sociedade, porque clasim
teve estudo pra saber que podemaos e devemos ter direitos ignais.

Refiz o questiondrio, no fim de 2018. Nesse, 9 pessoas responderam,

alguns integrantes nao estavam mais e entraram novas pessoas desde o inicio

dO ano, as respostas as mesmas perguntas para os que permaneceram, € reﬁ-

zeram o questiondrio. Pude perceber respostas mais embasadas sobre o que

¢ feminismo:

E um movimento que busca por igualdadc. Mas vai além, pois nos ajuda a
descobrir uma forga que nao imaginéwamos ter, lutam por tantas outras cau-
sas (MST, Racismo, Gordofobia, etc.). Feminismo para mim ¢ como se fosse
uma ‘graduacao’ para as mulheres onde vocé recebe o diploma quando en-
tende que nenhuma sociedade patriarcal tem direito de ditar quemvoce é,co
que deve fazer, e além de tudo entender que NAo SOmMosS rivais ¢ devemos nos
fortalecer para repassar para geragoes que nos podcmos ser o que quisermos!

Feminismo ¢ 0 amor que nos ensina o verbo amar, NOS AMAR.

E uma comunidade onde existem mulheres de diversas formas com pen-
samentos e ideias parccidos. Mulheres de pensamentos muitas vezes fortes

com ideias muito a frente do quea sociedade planta.

Mulheres buscando a igualdade de direitos na sociedade.

Neste ultimo questiondrio, pedi que fizessem uma reflexao acerca do

NUGEDP, sua importincia e quanto a participa¢io de cada um neste primeiro

ano de nicleo na escola Edmilson Pinheiro, as respostas me deixaram muito

satisfeita, pois demonstram como esse projeto de intervencao fez alguma di-

ferenga na escola.

Eu amo esse nicleo! Foi o melhor projcto que pudc participar, além de ob-
ter conhecimentos ¢ uma rede de apoio onde podemos nos fortalecer des-

construir “pré—conceitos" podemos desabafar, ajudar pessoas. Resumindo

NUGEP ¢s6 AMO.R

Qlf: ﬁquei super feliz de ver um movimento dentro da escola, com pensa-
mentos ¢ ideias meio que parccidos ¢ o incrivel também ¢ esta dentro desse

grupo maravilhoso OIldC Jé vi ClC um tudo aconteccndo, ver quc dC certa
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forma pOSSO tervoz dcntro dC uma cscola cver pessoas me parabenizando,

isso tudo ¢ bastante gratiﬁcante.

Foi uma ideia muito boa, trabalhar com os assuntos abordados na escola é o

melhor caminho para mudar (¢ melhorar 4 Nnossa socicdadc.

O NUGEP me ajudou a abrir mais a minha mente em relacao a alguns
assuntos, me mostrando vérios lados, a cada reuniio saio com um novo
aprcndizado. Sua importﬁncia serve muito para qucbrar tabus que uma so-

ciedade patriarcal ¢ heteronormativa impc')c.

Esse grupo me ajudou, me transformou ¢ mudou minha mentalidade em
muitas coisas, principalmcntc sobre o feminismo... eu amo fazer parte desse
grupo de estudos e ¢ muito importante ele nao sé na nossa escola, mas em

todas, SCYDP['C bom falarmos C aprendcr SObI’C coisas rclativas a géncro.

Cresci em uma familia machista, mas nunca me senti confortavel por ser
mandada por homens, e nao gostava por sempre fazer coisas, como, tarefas
domésticas e os homens da familia nao. (@ndo entrei no Nugep, aprcndi
tanta coisa importante que me tez refletir. Nugep me ajudou a pensar na
dcsigualdadc que vivemos até hojc, nas pessoas que sofrem com isso, que é
completamente errado querer ser superiora outra pessoa. O NUGEP ¢im-
portante por nos fazer refletir sobre atos, escolhas, por confortar as pessoas

qLIC SObI’C POI’ desigualdadc, nos faz entender qUC nessa luta Nao estamos so.

NUGEDP foi onde abri meus olhos, aprcndi aver o mundo com amor. L4,
vocé aprcndc ase amar, aprcndc a se aceitar, ganha pessoas de conﬁanga ca
melhor orientadora do mundo. Descobri que cra feminista, e que ainda h4

esperanca. Obrigado!

O NUGEP me ensinou bastante inclusive sobre diferenciar feminismo de
machismo, ¢ ter argumentos para me defender de muitas situagoes prin-
cipalmente do machismo na qual cu passava ¢ achava que cra normal, ao
ponto de me apontarem o dedo por conta do fato que eusou mulher, e sim

o NUGEP me ajudou e ainda ajuda bastante a lidar com muitas situagoes.

O ndcleo tem mudado minha vida pra melhorea importﬁncia dele é enor-
me. O trabalho que tem feito conosco é incrivel, o tanto que vocé tem aber-
O NOssas mentes ¢ O quanto vocé discute assuntos tao importantes ¢ um

jeito unico de fazer diferenca no Edmilson Pinheiro. Todo mundo quer que



nao tenhamos informacdes e nio venhamos a discutir o que precisa ser dis-
cutido, e no NUGEP, temos chances de ampliar NOSSOs pensamentos para

caminhos melhores, total gratidio por participar de tudo isso.

- Na minha opiniio toda a escola deveria participar. E muito importantc
saber que devemos respeitar todos, independente de sexo, raga, cultura,
religido etc.

Em 2019, fixamos o ntcleo na oferta de disciplinas eletivas da esco-
la, para também possibilitar a maior participagio dos interessados, sem que
tenham que faltar outras aulas para isso, com hordarios previstos no quadro
da escola, poder alcancar mais turmas semestralmente e prosseguir com esse
trabalho que se mostrou tao forte e engrandecedor.

Na troca constante de conhecimento entre estudantes de séries, tur-
mas diferentes e professoras, fomos construindo um modelo de ensino dis-
posto a se abrir e a aprender com o outro, constantemente, seja no estudo de
um conceito, numa discussao, num debate polémico, na uniao em busca por
respeito ou no trabalho extraclasse, aprendemos e muito, a partir de todos os
processos pelos quais passamos nesses anos de atividades, Em 2020, a pan-
demia fez com que o grupo se distanciasse ¢ no conseguimos manté-lo no

retorno as aulas de 2021.

Consideracoes Finais

O projeto de intervengao que propusemos teve alguns de seus obje-
tivos alcancados, tiveram algumas conquistas que sero vistas com o passar
do tempo; houve muitas dificuldades, primeiro, da aceitacio por parte dos

p p §ao por p
entes da escola, que nao viam “necessidade” para um debate desse tipo, depois
pelos préprios educandos, que também nao notaram rapidamente qual a re-
lacio disso com a escola, e, como nao poderia deixar de ser, da sociedade com

¢ p

a representacao da comunidade escolar.
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Os objetivos alcancados foram a visibilidade que passamos a ter na
escola, foram as novas discussoes que trouxemos, muitas vezes diretamente,
como foi o caso da discussio sobre a violéncia contra a mulher, os relaciona-
mentos abusivos, o assédio na escola, etc., outros que ocorreram de forma
indireta, como, por exemplo, a remodelacio das disciplinas de educacao fisi-
ca, foram criadas disciplinas de esportes exclusivas para as meninas em 2018,
pois muitas nao jogavam futsal por vergonha das brincadeiras dos meninos
que monopolizavam a quadra em todos os hordrios, agora estamos forman-
do, na escola, times femininos de futsal e vdlei, gracas a percep¢io da pro-
fessora Denise, essas disciplinas que alguns disseram que nao iam comegar
por falta de quérum fecharam as inscri¢oes em poucos minutos e os times ja
estao vencendo em campeonatos escolares, ajudando a diminuir também o
preconceito com meninas que jogam, as quais muitas vezes eram vitimas de
xingamentos ou especula¢io sobre sua orientagio sexual.

Outra iniciativa que vejo de forma indireta, influenciada pelas discus-
soes de género na escola, foi o surgimento de um perfil no Instagram chama-
do EP da sororidade, ele surgiu em resposta a varios outros perfis, da mesma
forma, anénimos que fazem intrigas e difamam, principalmente, as meninas
da escola. Em contraponto, o EP da sororidade (que nio sabemos de quem
¢) posta quase todos os dias fotos das estudantes, exaltando suas qualidades,
beleza, simpatia, trazendo um clima de mais amizade para a escola.

Por fim, com este projeto de intervencio e seu resultado prético, o
NUGEDP, desejamos evidenciar que o ensino, quando tomado na perspectiva
do esclarecimento para a percep¢ao mais agucada da realidade vivida, trans-
cende a dimensio de mero conhecimento e comeca a adquirir significados
proprios em cada ambiente em que passa a ser refletido. Nossa experiéncia
¢ um exemplo de como procuramos mitigar nossas questoes de género na
escola, outras dimensoes que venham a ocorrer na nossa existéncia também
poderio vir a ser mediadas pela constitui¢ao deste elemento aglutinador, que

facilita o conhecimento e desenvolve a autoestima e a cidadania.
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Introducao

O lugar de fala e a reivindicagao que a mulher ocupa hoje no cam-
po social resultam de um longo e gradual processo histérico. Esse percurso
conecta a cristalizagao da figura feminina ao espaco doméstico a sua ressig-
nificagio, atribuindo-lhe novas fun¢des sociais e promovendo leituras mais
amplas sobre seu corpo e suas condi¢des subjetivas. Ao longo deste texto, serd
tracado esse trajeto tedrico, desde a construgao social da identidade feminina
até sua organizacao como forga politica ativa e transformadora.

Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo realizar uma con-
textualizagio histérica sobre o conceito de mulher, em diversos periodos his-
téricos, e suas implicagdes para o nascimento do Movimento Feminista, consi-
derando os impactos sociais que esse movimento de resisténcia proporcionou.

A relevancia desta investigacao consiste na compreensao das injusti-
cas e exploracoes sofridas pelas mulheres ao longo da histéria, bem como
da participa¢io ativa feminina e a consequente articulacio das mulheres,
suas lutas na busca pela cidadania e pela equidade social. Para tanto, serd
feita uma contextualiza¢ao histdrica sobre os conceitos de mulher, em di-
versos periodos histdricos, os quais precederam o nascimento do Movi-
mento Feminista, considerando os impactos sociais que esse movimento de
resisténcia proporcionou.

Quanto aos aspectos teérico-metodoldgicos, foi realizada uma revi-
sao narrativa de literatura, a fim de compreender como se deu o surgimento e
ascensao do Feminismo no Brasil, bem como o que este movimento propor-
cionou e quais as suas consequéncias no Ambito social, politico, econdmico e
cultural. Em virtude disso, apresentaremos ao longo deste texto uma contex-
tualizacio histdrica e, finalmente, abordaremos o Feminismo de forma plural,

isto ¢, atentaremos para os feminismos e suas distingdes no contexto atual.



A Construcao Social da Mulher: contexto historico

De acordo com Tedeschi (2012), no periodo cl4ssico, a Filosofia, en-
quanto um antigo sistema de representagio simbdlica, faz uso do discurso
como ferramenta principal de engendramento de um processo que automa-
tiza a subordinacio feminina ao jugo da domina¢io masculina. Em tal ce-
nério, os gregos tinham por barbaros os que nao faziam uso de sua lingua,
e nessa seara eram colocados nio somente os estrangeiros ¢ escravos, como
também as mulheres, negando-as de nomear as coisas, de criar um discurso
proprio, possibilitando a estas nada mais que a repeticao da lingua, logos, cria-

da pelos homens,

Nos escritos dos filésofos gregos, as mulheres estao subordina-
das aos homens e essa relagio se justifica de vdrias maneiras. No
olhar platonico da Republica, o saber e o poder sao redutos do
masculino, nio mencionando nunca as mulheres. O mundo da
polis nao pode ser pensado pelas mulheres, pois, para Platio, as
mulheres fazem parte da reencarnagio dos homens que, na sua
primeira existéncia, foram covardes e nao souberam conduzir
suas vidas, nem em termos da ética, nem da producio do conhe-

cimento (Tedeschi, 2012, p. 47).

Dessa forma, Tedeschi (2012) afirma que o discurso filoséfico criou
uma leitura a respeito do corpo feminino, limitando as mulheres a reprodu-
¢a0, autenticando sua inferioridade em relagao aos homens, o que, para eles,
era algo dado pela natureza e, portanto, imutavel. Além disso, as caracteristi-
cas bioldégicas das mulheres, tais como utero, menstruagio, reproducao, etc.,
eram fatores que justificavam a exclusio destas de espacos publicos como reli-
gido, governo, legislagao e guerra. Destarte, durante o periodo cldssico, pode
ser visto como simbolo de poder o 6rgao genital masculino, que era colocado

em lugares de destaque, sobretudo nos jardins e locais publicos, posto que
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estava atrelado a sorte, enquanto que o simbolo dos genitais femininos era
usado para identificar os prostibulos ¢ os recintos marginalizados.

Ainda de acordo com Tedeschi (2012), na tradi¢do crista, aparecem
dois modelos centrais de mulher, Eva e Maria, as quais sao o completo oposto
uma da outra. Aquela assinalada pela desobediéncia e esta pela obediéncia.
Eva ¢ marcada pela culpa do pecado original e pela seducio de seu compa-
nheiro que culminou para a expulsio do paraiso, sendo também causadora de
sua morte ¢ da morte da humanidade. Maria, por sua vez, por sua fidelidade,
confianca e obediéncia corroborou para a redencao e salvagao prépria e da
humanidade ao dar a luz, ainda virgem, ao Messias. Dessa maneira, o pecado
se constitui como uma heranga, como algo que vem marcar a espécie humana
em conflito com a graca, proveniente do divino.

No periodo colonial, o comportamento feminino nos povos indige-
nas tupinambds diferia bastante em alguns pontos daquele legitimado pelos
costumes europeus. Consoante Raminelli (2004), as maes nao tinham receio
de matar os bebés, caso o choro deles incomodasse muito. A poligamia era
permitida entre os chefes das tribos e era sindnimo de poder ¢ as mulheres da
tribo que ainda nio eram “casadas” podiam se relacionar sexualmente com
homens, inclusive forasteiros, sem maiores problemas, porém, em caso de
adultério, elas eram severamente punidas.

Na col6nia brasileira, a figura da mulher era cercada pela culpa. A mi-
soginia estava presente em muitos espagos nos quais a mulher habitava e a ela
era atribuida a culpa do pecado original, da carne e da provocagio (Aratjo,
2004). Em seus papéis de mae, esposa ¢ filha, nio havia espago para libido
ou desejo, isto seria algo imperdodvel, mas, mesmo assim, havia muitos casos
considerados como “devassidao”, alguns envolvendo o clero.

Na era moderna, Beauvoir (1970), buscando elucidar como nasce a
submissio da mulher em relagao a0 homem, faz uma diferenciagio das mu-
lheres com os negros e com os judeus, enquanto categorias submissas e explo-

radas. Para tanto, a autora afirma que, durante um tempo na histéria, os bran-



Cos conseguiram dominar os negros € 0s nao judeus conseguiram dominar os
judeus, imponto sualei e perseguindo seus opostos, muito provavelmente por
serem estes a minoria. Todavia, essa questao nao se aplica as mulheres, posto
que estas estejam condicionadas a sua estrutura fisioldgica que as diferencia
dos homens e que isso traz um carater especifico para a dominagao sexista.
Assim, o lago que as vincula a seus opressores nao ¢ anilogo a nenhum outro,
dado que a diferenga e segregacio entre os sexos possui um elo biol6gico para

além de um contexto estritamente cultural,

[...] Os proletérios dizem “nds”. Os negros também. Apresentan-
do-se como sujeitos, eles transformam em “outros” os burgueses,
os brancos. As mulheres [...] nio dizem “nés”. Os homens dizem
“as mulheres” e elas usam essas palavras para se designarem a si
mesmas: mas nio se pdem autenticamente como Sujeito. [...] a
acdo das mulheres nunca passou de uma agitacao simbdlica; s6
ganharam o que os homens concordaram em lhes conceder; elas
nada tomaram; elas receberam. Isso porque nao tém os meios
concretos de se reunir em uma unidade que se afirmaria em se
opondo. Vivem dispersas entre os homens, ligadas pelo habitat,
pelo trabalho, pelos interesses econdmicos, pela condigao social
a certos homens — pai ou marido — mais estreitamente do que
as outras mulheres. Burguesas, sao soliddrias dos burgueses e nao
das mulheres proletdrias; brancas, dos homens brancos e nao das
mulheres pretas. O proletariado poderia propor-se o trucida-
mento da classe dirigente; um judeu, um negro fandtico poderia
sonhar com possuir o segredo da bomba atdémica e constituir
uma humanidade inteiramente judaica ou inteiramente negra:
mas mesmo em sonho a mulher nao pode exterminar os homens

(Beauvoir, 1970, p. 13).4

4 E importante esclarecer que, embora a autora alegue que a mulher nio possui identidade de
grupo, devemos considerar a época em que seu manifesto foi escrito e que o fato de hoje termos
supostamente uma identidade de grupo muito se deve a obra de Beauvoir.
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Em consequéncia disso, os homens gozam de mais vantagens econé-
micas, possuindo maiores saldrios ¢ maior probabilidade de mobilidade so-
cial que as mulheres, as quais ainda em tempos recentes conquistaram o direi-
to de entrar no mercado de trabalho. Dizendo de outro modo, esse direito foi
conquistado pelas mulheres brancas e de classe média alta, haja vista que para
as mulheres negras e pobres trabalhar nunca foi op¢ao, ao contrério, sempre
foi consequéncia da divisao social do trabalho em uma sociedade capitalis-
ta. Daf a feminiza¢ao do trabalho ser sindnimo de precarizagao do trabalho.
Nao obstante em muitos setores ainda haja predilecao por empregados do
sexo masculino, os quais s2o maioria na industria, no comércio e na politica,
sendo seus cargos também de maior destaque, e, em detrimento disso, dis-
poem visivelmente de mais poder e prestigio na sociedade, fazendo com que
ambos componham castas diferentes. Assim, “[...] a mulher sempre foi, senao
a escrava do homem ao menos sua vassala; os dois sexos nunca partilharam
o mundo em igualdade de condiges”. (Beauvoir, 1970, p. 14). Desse modo,
nas palavras de Beauvoir (1970),

[...] o presente envolve o passado ¢ no passado toda a histéria
foi feita pelos homens. No momento em que as mulheres come-
cam a tomar parte na elabora¢io do mundo, esse mundo é ainda
um mundo que pertence aos homens. Eles bem o sabem, elas
mal duvidam. [...] Recusar a cumplicidade com o homem seria
para elas renunciar a todas as vantagens que a alianga com a casta
superior pode conferir-lhes. O homem suserano protegerd ma-
terialmente a mulher vassala e se encarregard de lhe justificar a
existéncia: com o risco econdmico, ela esquiva o risco metafisico
de uma liberdade que deve inventar seus fins sem auxilios. Efe-
tivamente, ao lado da pretensdo de todo individuo de se afirmar
como sujeito, que ¢ uma pretensio ¢ética, hd também a tentagao
de fugir de sua liberdade e de constituir-se em coisa (Beauvoir,

1970, p. 14-15).



Na década de 1950, as revistas orientavam quais as melhores maneiras
das mulheres se comportarem. Sejam as mogas solteiras, sejam as senhoras
casadas. A revista O Crugeiro, em 24/05/1958, dizia: “chamar a atengio dos
rapazes [com gestos estudados e sensuais] ¢ depreciativo para a moga”. Rou-
pas curtas, sensuais e comportamentos ousados, até mesmo qualquer sinal
que sugerisse intimidade com um rapaz, era algo que fazia com que a “moga”
ficasse com uma m4 reputagio (“mal falada”). Era preciso ter muito cuidado
para nio sair com vdrios rapazes, para nao ser vista como uma garota “fcil”
(Bassanezi, 2004).

Aos rapazes eram permitidas experiéncias sexuais antes do casamento,
mas com as “biscates”, ou seja, mulheres com as quais eles nao iam casar. As
solteiras nao virgens deveriam manter essa condi¢ao em segredo se quises-
sem arranjar um marido, pois era muito raro um rapaz querer casar com uma
moca que ja havia sido “deflorada”. Carinhos excessivos com o namorado ou
noivo jé podia ser uma ameaga a reputagao da moga, jé sugeria que ela tivesse
tido experiéncias anteriores (Bassanezi, 2004).

Na contemporaneidade, Odier (2014) vem trazer a diferenca entre o
“erdtico” e 0 “pornogrifico” na estética e de como aquilo que ¢ travestido de
“eros” diz de um provincianismo herdado da colénia que quer dar 4 sexuali-
dade uma certa “elegincia” No contraponto, temos o “pornogrifico’, que traz
a tona aquilo que nao tem classe, o “nu’, 0 “baixo corporal’, o sexo no seu ato
mais penetrante. Durante o correr da mulher na histéria, a repressio mis6gi-
na fez com que a sexualidade feminina fosse moldada de diversas formas, mas
nunca apagada totalmente. Por baixo do véu do erético, o desejo e expressoes
da mulher foram acontecendo.

Ademais, consoante Odier (2014), essa higieniza¢ao do “baixo cor-
poral” na fala e no comportamento da mulher passa por mudancas. Nas letras
de funk, por exemplo, a mulher se mostra cada vez mais exploradora desse
lado “imoral’, “desavergonhado” e “indecoroso”. Aquilo que era, no passado,

“clausura” ganha o sentido de alforria, 4 medida que vem ganhando espaco
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nos palcos. Todavia, essa representagao da sexualidade feminina na contem-
poraneidade expde o duplo papel ocupado pela mulher: daquela que se co-
loca como ser desejante e daquela que ocupa o lugar de objeto de satisfagio
sexual, expondo seu corpo ao olhar das massas e submetendo-o a diferentes
procedimentos estéticos, a fim de que este atenda aos padroes sociais e se tor-
ne uma mercadoria consumivel pela industria cultural.

Considerando as injusticas e opressoes sofridas pelas mulheres ao lon-
go de toda a histéria, abordaremos no tdpico seguinte sobre o surgimento
do Movimento Feminista, o qual foi criado com o propdsito de reconhecer
as mulheres enquanto cidadas e vé-las com outro olhar, mostrando que estas
também podem contribuir com a sociedade de forma cientifica, econdmica e

politica, visando a romper com a segrega¢o sexista e patriarcal.

O Surgimento do Movimento Feminista

Feminismo, de acordo com Pri e Santos (2015), consiste num mo-
vimento, surgido no final do século XVIII, de cunho sociopolitico que tem
como principais objetivos resguardar e fazer valer os direitos humanos das mu-
lheres, resistindo a toda e qualquer forma de violéncia, opressao, exploracio,
dominagao e discriminagio contra a mulher. Portanto, esse movimento ques-
tiona as concepgoes das divergéncias bioldgicas que defendem a superiorida-

de do homem em relagao & mulher, subvertendo, assim, relagdes hierdrquicas,

Assim, além de ser uma teoria politica e uma pratica social ¢
também uma forma de estar no mundo, permitindo uma toma-
da de consciéncia critica que inevitavelmente muda a vida das
mulheres que dele se acercam. Tal postura ¢ utilizada para con-
testar as raizes culturais da desigualdade e a hierarquia social en-
tre homens e mulheres, tida como historicamente determinada

e injusta. Ao que soma ao questionamento da linguagem sexista,



percebida como responsével pela construgio de um discurso que
confunde o masculino com o universal (Varela, 2005 apud Pr;

Santos, 2015, p. 113).

Contudo, o Feminismo milita a favor da equidade social, econdmica,
politica e cultural entre homens ¢ mulheres, com o intuito de enfrentar o
patriarcalismo, o autoritarismo e o sistema de dominacio social e cultural
entendido como machismo. Devemos atentar para o fato de que, embora,
a0 longo da histdria, deliberagdes civis e legais de cunho opressor fossem le-
gitimando a mulher enquanto submissa a0 homem, surgiram grandes ma-
nifestagdes de resisténcia que favoreceram a solidificagio do Feminismo de
maneira reivindicatéria, ganhando forca de expressio aliando-se a outros
movimentos politicos que juntos despertaram a atengio para os direitos que
as mulheres poderiam conquistar.

Consoante Pr4 e Santos (2015), com a Revolugio Francesa e o cresci-
mento do capitalismo, as mulheres forjaram espacos para reivindicar seus di-
reitos aliadas a movimentos politicos esquerdistas. Desse modo, elas militaram
por direitos iguais para ambos os sexos, embasadas por ideais liberais. Nesse
mesmo periodo, ocorreram mudangas para as mulheres como efeito do contra-
to social regulamentado para assegurar o direito politico e a vida em sociedade.

Conforme Pateman (1993 apud Pré; Santos, 2015), decorrem dessas
mudangas o casamento civil e a legislagao do divércio enquanto dispositivos
de um contrato de ordem sexual o qual visa tornar legitima uma titica de
dominagao sexual instituida pelo patriarcalismo e o autoritarismo masculino,
o que acaba por privar as mulheres do direito de garantirem seu préprio sus-
tento econdmico, fazendo do casamento civil uma garantia de subsisténcia.

Outro aspecto que corroborou para a militAncia das mulheres por
seus direitos foi, de acordo com Prd e Santos (2015), a publicagio da Decla-
ragdo dos Direitos da Mulber ¢ da Cidadi no ano de 1791, a qual ¢ considera-

da um modelo na defesa do direito a cidadania feminina que influenciou na
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morte da autora da publica¢ao, Olympe de Gouges, guilhotinada em 1793.
Em 1792, fora publicada Revindicacio dos Direitos da Mulber, da feminista
Mary Wollstonecraft, escrito este que fora considerado fundador do Femi-
nismo, visto que tratava da exigéncia a igualdade entre os sexos e, consequen-
temente, a independéncia econdmica e o direito de participagao politica por
parte das mulheres. Destarte, “A reagio a esse posicionamento promoveu a
retirada dos direitos politicos das mulheres, que ficaram proibidas de assistir
as assembleias politicas, e as que mantiveram algum vinculo politico foram
guilhotinadas ou exiladas.” (Préd; Santos, 2015).

Ainda de acordo com Prd e Santos (2015), outra questio que garantiu
a subordina¢io da mulher ao marido foi o Cédigo de Napoledo de 1815, que
autorizava a legalizacao do matrimoénio e defendia que a mulher, sendo esta
filha ou mae, deveria estar subordinada ao pai, a0 marido ¢ até mesmo ao
filho e era com isso impedida de exercer sua cidadania.

Ainda segundo Pré e Santos (2015), outro documento fora langado no
ano de 1948, chamado Declaragio de Sentimentos ou de Seneca Falls, originado em
Nova Iorque, na Convengao de Seneca Falls, que visava debater os direitos den-
tro dos aspectos sociais, civis e religiosos das mulheres o qual foi engendrado com
base na Carta de Independéncia dos Estados Unidos, lutando, assim, pelo direi-
to das mulheres ao voto, a participagio politica, bem como a ocupagio de cargos
publicos, além de terem seu préprio negdcio, o que implica a dedicagao ao co-

mércio e o direito de ter contas bancérias e de conquistar propriedades privadas.

Vertentes do Movimento Feminista

Abordaremos neste tdpico as principais vertentes do movimento fe-
minista e suas singularidades. E necessério falarmos de feminismos, no plu-
ral, haja vista que esse movimento nao ¢ singular nem tampouco homogéneo,

j& que nao se d4 por apenas um coletivo, mas por varios.



O movimento feminista hoje nao se restringe apenas a mulheres bran-
cas, de classe média ou alta que militam em prol de direitos civis, espago no
mercado de trabalho e independéncia financeira. A mulher negra, trabalha-
dora, trans, jovem, mae, lésbica, etc., também ocupa seus espagos e se engaja
na militAncia em prol de direitos e reconhecimento de suas causas. Destaca-
remos as principais vertentes do Movimento Feminista: feminismo liberal,
feminismo negro, feminismo interseccional e feminismo radical.

De acordo com Silva (2008), a primeira corrente do Movimento Fe-
minista nasce a partir da Revolug¢io Francesa com a obra A Vindication of the
Rights of Woman, de Mary Wollstonecraft, visando promover reformas politi-
cas e legais, a fim de equiparar direitos entre homens e mulheres. Com isso, a
mulher passava a ser vista também como cidada. Para tanto, Mary estruturou
a primeira dentincia acerca da submissio feminina, pautando-se na doutri-
na liberal dos “direitos inaliendveis do homem” para reclamar os direitos das
mulheres, sobretudo o direito a educagio.

A primeira fase do movimento comega a contestar e refutar as incoe-
réncias das imposicdes do universalismo dos direitos politicos e individuais
de um lado ¢ do universalismo da diferenca sexual de outro, ambos institui-
dos na modernidade, sendo o tltimo assegurado com base na explicagio de

que a natureza era a responsdvel por tal diferenciagio,

Nas reivindicacdes do Feminismo desse periodo, agdes como
a extensao dos direitos politicos as mulheres, desenhadas pelo
Movimento Sufragista, o acesso 4 educagio publica, a preocu-
pagio com questdes sociais ligadas 4 familia — prote¢io & ma-
ternidade — ¢ ao trabalho — direito das mulheres trabalhadoras,
distribuidas, respectivamente, na perspectiva igualitdria baseada
no humano universal e na perspectiva dualista baseada na fun-
¢io social da maternidade, caracterizaram a Primeira Onda do

Feminismo como Feminismo Liberal (Silva, 2008, p. 2).
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Assim, o que essa corrente do movimento defende ¢ que podem as
mulheres derrotar as desigualdades das leis e dos costumes culturais, bem
como reverter injusti¢as sociais através da representatividade feminina em
instancias tanto politicas, ocupando lugares no congresso e nas cAmaras, por
exemplo, quanto econdmicas, destacando-se em institui¢oes e empresas, e
também sociais, ocupando cargos nos veiculos de comunicagio e espagos nos
movimentos sociais.

A vista disso, Silva (2008) atenta para o fato de que, por volta do sé-
culo XIX, as mulheres passaram a produzir jornais e periédicos que versavam
em torno da emancipagao e constituicao da identidade feminina, enquanto
que no século XX as mulheres reivindicavam o direito ao voto, Movimen-
to Sufragista Feminino, a expansdo dos setores trabalhistas e a inser¢ao em
cursos superiores, contribuindo, assim, para a emancipa¢ao da mulher na so-
ciedade. A autora salienta também que essa primeira onda foi assolada por
acontecimentos tais como a cisao entre pacifistas e apoiadores da Primeira
Guerra Mundial, a crise econdmica que se alastrou até meados da década de
1930, a concessao do direito ao voto por parte das mulheres em diversos pa-
ises por volta dos anos 1920 e 1930 do século passado, corroborando para a
separacio do feminismo liberal.

O feminismo negro surge no Brasil em meados dos anos 1980. Na
agenda do movimento, constam pautas como a luta contra o genocidio da
juventude negra, contra a violéncia sexual as mulheres negras e também a
intolerincia as religides de matriz africana. Deste modo, ¢ fundamental aten-
tarmos para o quadro de desigualdades politicas, culturais, econémicas e so-
ciais no Brasil, as quais sao niveladas tomando por base questdes sexistas e
raciais. Homens brancos, cristaos, heterossexuais, burgueses e latifundiarios
dispéem de mais privilégios na sociedade, ocupando o topo da pirimide so-
cial, enquanto que mulheres negras, pobres, de religioes de matrizes africanas

e lésbicas ocupam a base dessa mesma pirAmide.



Outro fator que influenciou o surgimento dessa vertente ¢ que, ao
passo em que as mulheres brancas procuravam igualar direitos civis com os
homens brancos, as mulheres negras traziam consigo o fardo da escravidao
que marcara sua histéria, o que as tornavam vulnerdveis nao somente aos ho-
mens, mas também as mulheres brancas, nao sendo as mulheres negras, por-

tanto, representadas pelos movimentos sociais hegemonicos,

[...] um feminismo negro, construido no contexto de sociedades
multirraciais, pluriculturais e racistas [...] tem como principal
eixo articulador o racismo e seu impacto sobre as relagoes de gé-
nero, uma vez que ele determina a prépria hierarquia de género

em nossas sociedades (Carneiro, 2003, p. 51).

Destarte, podemos perceber que no bojo do racismo e sexismo sao
nutridas violéncias histéricas cujas principais vitimas sao pessoas negras, so-
bretudo mulheres negras, isto ¢, existe um grande abismo tanto entre homens
e mulheres quanto entre negros e brancos no Brasil, o que faz com que mulhe-
res negras sejam colocadas em uma posi¢ao duplamente desprivilegiada, vio-

lentada e fragilizada, rompendo com o mito de que sao fortes por natureza,

N6s, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mu-
lheres, provavelmente majoritério, que nunca reconheceram em
si mesmas esse mito, por que nunca fomos tratadas como frégeis.
Fazemos parte de um contingente de mulheres que trabalharam
durante séculos como escravas nas lavouras ou nas ruas, como
vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres que nao enten-
deram nada quando as feministas disseram que as mulheres de-
veriam ganhar as ruas ¢ trabalha[sic]! Fazemos paté[sic] de um
contingente de mulheres com identidade de objeto. Ontem, a
servico de frégeis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados.

Hoje, empregadas domésticas de mulheres liberadas e dondo-
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cas, ou de mulatas tipo exportagio. Quando falamos em romper
com o mito da rainha do lar, da musa idolatrada dos poetas, de

que mulheres estamos falando? (Carneiro, 2003, p. 50).

Por conseguinte, nao podemos encerrar o conceito de feminismo nele
mesmo, ji que nao podemos incluir todas as mulheres em um mesmo contex-
to. Existem outros fatores que precisam ser considerados, o que significa dizer
que quando falamos em mulheres precisamos dizer de que mulheres estamos
falando. As mulheres negras tiveram que se encarregar também do sustento
da familia, por vezes prestando cuidados aos filhos de mulheres brancas e de
classe social elevada. Além disso, também desempenhavam trabalhos domés-
ticos em sua propria casa, jd que sua condi¢ao nao dava o privilégio de pagar
por servicos de outras pessoas para desempenhar esse papel. Portanto, essas
mulheres estavam sujeitas a uma jornada tripla de trabalho, a troco de saldrios
de subsisténcia e quase sempre sem nenhuma seguridade social.

Dito isso, ¢ importante frisarmos que a realidade dessas mulheres
na conjuntura politico-social atual pouco mudou. Estima-se que 61,7% das
empregadas domésticas no Brasil sao negras e, embora em 2013 tenha sido
aprovada uma Proposta de Emenda Constitucional (PEC) que torna lei as
reivindicagoes feitas ha décadas pela dita categoria trabalhista por seus direi-
tos, eles ainda nao foram devidamente reconhecidos. A aprovagao da PEC 66
nao foi suficiente para solucionar problemdticas vividas por essas trabalhado-
ras, as quais, ao reivindicarem seus direitos, acabam sendo vitimas de assédio
moral e ameacas feitas por seus patroes. Além disso, ao passo que mulheres
brancas lutam pela equidade salarial entre homens brancos e mulheres bran-
cas, as mulheres negras sequer possuem a mesma média salarial que mulheres
brancas, além destas possuirem mais dificuldades para ingressar no ensino
superior, apesar da politica de cotas raciais. Sao também estas mulheres as

maiores vitimas de feminicidio, cerca de 60%, tanto por estarem em situagao



de maior vulnerabilidade, em relagao aos abusos das autoridades, quanto por
nio terem acesso A assisténcia apropriada.

De acordo com Carneiro (2003), o feminismo negro pode ser carac-
terizado, sobretudo pela luta, trazendo questdes relativas ao género para o
centro das discussdes e também com vistas a “enegrecer” o Movimento Fe-
minista ao jogar luz sobre questdes referentes A raga. Portanto, nio se trata
apenas de uma luta isolada contra a desigualdade de género ou de raga, mas
de ambas as formas de violéncia.

A corrente do Feminismo negro tem como intuito principal tirar das
margens as pessoas pertencentes a essa representatividade social, bem como
as causas dessas, alocando-as no centro das querelas sociais, fazendo com que
estas venham a ocupar outros espagos que lhes foram cerceados e conferin-
do a estas vozes e direitos. E importante frisar que mulheres negras sequer
conquistaram os mesmos direitos que mulheres brancas, embora estas nao
tenham alcangado ainda um espago desejavel, nem tampouco conseguido
desfrutar da equidade de direitos. Nao obstante, quando se abre espaco para
se falar de questoes e problemdticas vivenciadas por mulheres, sio as brancas,
na maioria das vezes, que protagonizam essas querelas.

O feminismo interseccional, pés-moderno, também tem como dife-
rencial o fato de nao considerar apenas as causas de género, mas também as
questdes de outras minorias, tendo em vista orientacio sexual, classe social,
raga, deficiéncias, etc. Dentro desta seara estao o feminismo negro, o feminis-
mo classista, o feminismo [ésbico e o transfeminismo. Outro diferencial dessa
corrente ¢ a aceitac¢ao da participac¢do dos homens no movimento.

De acordo com Oliveira (2006), falar de interseccionalidade é, sobre-
tudo, falar como género, orientagao sexual, raga, idade, religiao e classe social
se entrelacam no processo de construcio de identidade dos sujeitos, resultando
em diversas formas de opressoes ou privilégios. Logo, a intersec¢ao se encar-
rega pela formacio de um sujeito especifico, bem como de relagoes interpes-

soais, formas de ser e estar no mundo e também determinados lugares sociais,
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A intersecao de categorias identitdrias elucida como nem todas
as pessoas gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros se véem afeta-
das pela opressao e pela discriminagao da mesma maneira e num
mesmo grau. Também permite o reconhecimento de que, por
exemplo, as pessoas LGBT negras podem experimentar a opres-
sdo por orientagao sexual/identidade de género de uma maneira
diferente das pessoas que nio enfrentam o racismo (Oliveira,

2006, p. 95).

Dizendo de outra forma, a identidade de um sujeito, de um grupo
ou de uma representatividade social, assim como seus privilégios e opressoes,
podem variar de acordo com a intersec¢o ou jung¢ao de dois ou mais desses
aspectos, isto ¢, raga, etnia, género, orientagao sexual, religido, classe etc. Des-
se modo, pensar a interseccionalidade ¢ problematizar como essas categorias

sa0 ainda utilizadas para segregar pessoas em nossa sociedade. Sendo assim,

[...] ser mulher negra lésbica ¢ ser mulher negra, com toda car-
ga de injustica social e discriminagio que isso acarreta, e ainda
lésbica. Dai, podemos perceber que, ainda que para os sujeitos
sociais a interse¢do nao represente uma simples soma, para os
grupos que lutam por direitos humanos considerar mais uma ca-
tegoria na sua agenda politica seria acrescentar uma outra opres-
530 ao seu trabalho e, mais do que isso, 4 sua identidade coletiva

(Oliveira, 2006, p. 97).

Segundo Oliveira (2006) apud Avila (2003 ), existe no Brasil uma mo-
ral sexual hegemonica a qual ¢ determinada e também determina a heteros-
sexualidade como demonstra¢ao “natural” de relacionamento sexual, sendo,
por isso, a inica com consentimento social. Em consequéncia disso, surgem
movimentos gays e lésbicos aliados a0 movimento feminista interseccional

com o intuito de alcancar direitos sexuais em prol da cidadania.



Consoante Oliveira (2006) apud Britzman (1996), as identidades gays
e lésbicas operam dentro de regimes discursivos de normatividade, de violén-
cia material e simbdlica, assim como de invisibilidade policiada, implicando,
assim, uma sequéncia de identificacio, desidentificacio e rearticulagao no pro-
cesso de formagio de um renovado discurso do eu, dos outros e do desejo. Ade-
mais, 0 modo como a homossexualidade ¢ experienciada por cada sujeito estd
diretamente atrelada 4 forma como seu género, sua raca, etnicidade, religido,
estética, geragio sao sentidas, assim como a maneira como cada sujeito luta
contra o sexismo, a homofobia e o racismo nos mais diversos contextos sociais.

Importa dizer que mulheres negras que sao lésbicas ou bissexuais tam-
bém sao vitimas de abordagens invasivas e ofensivas, discriminagao sexual e
lesbofobia. Estando inseridas em variados aspectos sociais ¢ que essas mulhe-
res acabam se tornando agentes sociais responsaveis pela organiza¢ao de mo-
vimentagdes politicas que militam contra as inimeras formas de discrimina-
¢a0, segregacio e opressao, passando a produzir seus proprios instrumentos
tedricos que corporificam suas lutas.

A vertente radical do Movimento Feminista, por sua vez, tem como
enfoque principal o combate a desigualdade social entre os géneros, promovi-
da pelo patriarcado, o qual legitima a posi¢ao masculina como sendo superior,
conferindo aos homens o direito de se sobrepor, dominar e oprimir as mulhe-
res, haja vista que “a domina¢ao do macho sobre a fémea ¢ a ideologia mais ar-
raigada em nossa cultura, por cristalizar o conceito mais elementar de poder.”
(Silva, 2008, p. 9). Logo, importa ao patriarcado a diferenciagao sexual, j4 que
¢ esta que lhe assegura enquanto sistema de poder e dominacao, sendo respal-
dado pela afirmacio de que homens e mulheres teriam esséncias diferentes.
Destarte, a fim de superar a opressao feminina, as feministas radicais acredi-
tam que ¢ necessario, embora nao suficiente, frisar as justificativas a respeito
da diferenciagao entre os sexos ¢ a submissio da mulher no patriarcalismo.

Contudo, segundo Silva (2008), as feministas radicais defendem que

as mulheres necessitam se juntar na batalha contra a opressao decorrente do
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patriarcado, e, diferentemente das feministas liberais, defendem também que
as mulheres devem se opor inclusive ao Estado, assim como a todas as insti-
tui¢des formais por estarem fincadas nesse modelo de dominagio. Logo, nao
sio neutras nem tampouco mediadoras entre as forgas, “[...] uma vez que,
todas as institui¢des, como o exército, a industria, a tecnologia, as universi-

dades, a ciéncia, a politica e as financas, estao teoricamente em maos mascu-

linas” (Silva, 2008, p. 9),

Por nao participar da constru¢ao do social, as mulheres se viam
subjugadas por estas institui¢des e conceitos que as silenciavam,
perpetuando a violéncia fisica e moral. Dessa forma, para com-
bater e se libertar da cultura patriarcal, as mulheres deveriam
redefinir o espago social e tornarem-se agentes da construgao de
conceitos e institui¢oes sociais. Neste momento, um dos concei-
tos que faziam parte da pauta de discussoes internacionais era
o conceito de “direitos reprodutivos’, até entao manipulado a

partir dos referenciais masculinos (Silva, 2008, p. 11).

Ademais, segundo Silva (2008), o surgimento dessa vertente do Mo-
vimento Feminista foi evidenciado, sobretudo, por um engajamento politico
de desconstrugio e quebras de paradigmas e imposi¢oes sociais, direciona-
dos tanto para a compreensao, como valorizaciao e emancipagio do corpo
feminino, através da promogao de autoconsciéncia sobre seu corpo, realizada
através de vindicagoes e ativismos.

Importa falarmos de Simone de Beauvoir, que foi pioneira dessa cor-
rente com seu postulado intitulado “Segundo Sexo” que, apesar da época em
que fora escrito, ainda hoje ¢ muito referenciado quando o assunto ¢ femi-
nismo, justamente porque as mudancas em nossa sociedade ocorreram e vém
ocorrendo ainda devido ao mérito do legado de Beauvoir, que desmistificou

tabus em torno da sexualidade e da familia,



Em o “Segundo Sexo’, esta autora analisa o conflito entre a li-
berdade e a autonomia da mulher enquanto sujeito, ¢ a sua
condicdo de alteridade enquanto mulher, salientando os fatores
sociais, politicos e historicos que contribuem para a construgao
da feminilidade, formando uma rede de relagoes de poder que

estruturam a familia e a sexualidade (Silva, 2008, p. 6).

Em conformidade com Silva (2008), Simone de Beauvoir, embora nio
introduza em sua obra o conceito de género, foi pioneira feminista a conside-
rar a condi¢io da mulher com base no hoje denominado conceito de género.
Nesse sentido, ela passa a analisar e criticar o “determinismo bioldgico, as abor-
dagens psicologizantes e ao materialismo histérico, argumentando que a mu-
lher é uma construcio social historicamente determinada, construida no pen-
samento ocidental como ‘o outro”” (Sardenberd et al., 2000 apud Silva 2008).

Também de acordo com Silva (2008), ¢ o patriarcado a entidade que
fomenta a cisio sexista, subsidiando, assim, as ideias e preceitos morais que
sistematizam a sociedade, pautando-se em diferengas hierarquizadas, isto é,
“o patriarcado ¢ uma ideologia dominante que nao admite rival; talvez ne-
nhum outro sistema tenha exercido um controle tao completo sobre seus si-

ditos” (Millet, 1975, p. 45 apud Silva 2008, p. 8). A autora defende também

que ¢ na familia que o sistema patriarcal se mantém e se reproduz,

E na familia que categorias como temperamento, status e 0s pa-
péis, so, pela primeira vez, adotados ¢ assimilados com todo ri-
gor e reproduzidos para a sociedade como modelos “originais”
de comportamento para cada um dos sexos. Como uma corren-
te de poder, a familia formata os seres conforme o modelo pa-
triarcal, que formata a sociedade e assim se reproduz no governo
e vice-versa, ligados entre si, formando uma rede ideolégica do

poder masculino (Silva, 2008, p. 8).
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Por conseguinte, Millet (1975 apud Silva, 2008) nos explica que, no
bojo de sistematizac¢io do patriarcado, sao tragadas normas de conduta tanto
para a mulher quanto para o homem, as quais se subdividem em trés catego-
rias: componente psicoldgico, representado pelo temperamento; o compo-
nente socioldgico, constituido pelo papel; e o componente politico, simboli-
zado pelo status. O temperamento tanto do homem como da mulher é opos-
to ¢ definido por esteredtipos que sao mantidos e naturalizados, ou seja, a
mulher deve ser virtuosa, fragil, passiva, enquanto o homem forte, agressivo,
inteligente. Em rela¢ao ao componente sociolédgico, cabe a0 homem executar
papéis referentes a produtividade, enquanto a mulher desempenha suas tare-
fas domésticas e o cuidado com os filhos. Assim, 0 homem ocupa um status
superior ao da mulher. Todavia, nao ¢ a natureza, a fisiologia nem tampouco
o condicionamento fisico que corroboram para a superioridade do homem
em detrimento da mulher, antes disso ¢ o sistema de valores culturais que
impera em nossa sociedade, o qual ¢ sustentado e reproduzido por ambos
08 SEXOsS.

De acordo com Silva (2008), desde a década de 1970 até os dias atuais,
o Feminismo Radical possui diversas pautas de lutas e reivindicagoes, sobre-
tudo, o reconhecimento do divércio; adogao de criangas; criagao de creches
para seus filhos; questdes relativas ao direito sobre o préprio corpo, das quais
inclui a descriminaliza¢io do aborto; a criminaliza¢io da violéncia contra a
mulher, a ocupacio de cargos politicos por parte das mulheres; a fundagao
de casas de acolhimento para mulheres em situacdes de risco; a tolerincia a
mulheres que resolveram exercer seu direito de seguir sua orientagio sexual,
dentre outras pautas de reivindicagoes.

Conforme Silva (2008), no Brasil, as feministas radicais lutaram tam-
bém pelo fim da ditadura militar, pelo fim da censura, pela anistia, pelo pro-
cesso de redemocratizacio do pais, além do controle da natalidade e planeja-
mento familiar. Além disso, implementaram também grupos de autoconsci-

éncia, educagio a respeito da satde ginecolédgica da mulher de um modo nao



patriarcal, grupos de autoajuda e estudo acerca de conquistas e problematicas
enfrentadas pelas mulheres, criaram centros de acolhimento a mulheres vio-

lentadas pelos seus companheiros, dentre outras coisas.

Consideracoes Finais

O papel da mulher como agente social ao longo da Histéria nos con-
vida a refletir sobre os processos que moldam o “tornar-se mulher”, conforme
afirmou Simone de Beauvoir ao desconstruir a perspectiva biologizante: “nao
se nasce mulher, torna-se” (1970). Assim, um ser social que aprendeu a na-
turalizar a explora¢ao, a dominagao, a opressao, a discriminagio e a violéncia
patriarcal também foi capaz de aprender a construir uma identidade coletiva,
promovendo o reconhecimento das mulheres enquanto grupo social.

A trajetdria discursiva em torno da mulher ¢ marcada por sentidos
ambiguos: ora impulsionando sua emancipa¢io por meio do movimento fe-
minista, ora refor¢ando sua submissio. Compreender a produgao histérica
dessas significagdes e suas implica¢des na contemporaneidade é essencial para
elaborar formas mais conscientes e efetivas de resisténcia contra o patriarca-

do e suas violéncias institucionais.
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Introducao

Este artigo foi fruto de uma série de agdes planejadas e desenvolvi-
das na EEMTI Antonio Luiz Coelho, localizada no distrito de Amanari,
Maranguape-CE, na qual procuramos criar um espago formativo e expressi-
vo para os alunos que fizeram parte das atividades relacionadas aos estudos
sobre género.

Nesse sentido, fortalecemos a referida escola como lugar de constru-
¢ao de conhecimento acerca de temas como a resisténcia da mulher na ciéncia,
avioléncia de género, a arte como espago de expressao e elaboragao dos assun-
tos abordados etc. Dai a importincia do surgimento do Grupo de Estudos
Género de Apologia da Resisténcia (GEGAR). Foi por meio dele que empre-
endemos uma formagao teérica sobre os conceitos de género e violéncia atra-
vés da ciéncia histérica e socioldgica, assim como do conhecimento filoséfico.

Desse modo, desenvolvemos na EEMTT Anténio Luiz Coelho, a par-
tir da drea das Ciéncias Humanas, um espago de construgio de conhecimento
acerca do processo de luta das mulheres por direitos de equidade e combate &
violéncia de género, objetivando um processo educativo significativo para en-
tendermos as dindmicas sociais sobre a temdtica, na qual expressamos o con-
teudo apreendido por meio da pintura em aquarela. Assim, aproximamos o
universo do conhecimento cientifico do mundo expressivo da arte na escola.

De acordo com o intuito mencionado acima, surgiu o Grupo de Estu-
dos Género e Apologia da Resisténcia (GEGAR), para fomentar um espaco
de discussoes e possibilitar agdes diversas sobre a temdtica. A partir do gru-
po, foi elaborado um calendério para execucio das atividades pensadas para
ocorrerem no primeiro semestre de 2024. Dessa forma, refletiu-se o processo
de luta das mulheres por direito a equidades em diversos setores da socieda-
de, assim como no combate a violéncia de género que se manifesta em dife-

rentes contextos sociais.



Outro conjunto de atividades referiu-se 4 dimensao mais prética, a
qual, ap6s as discussoes, debates e apresentagoes das temdticas, direcionamos
e incentivamos os estudantes a transformarem um pouco do conhecimento
construido em uma expressao artistica, especificamente por meio da pintura
em aquarela.

Para relacionar as agdes tedricas com as agdes préticas, foram realiza-
das oficinas praticas para que os alunos pudessem conhecer, aprender e usar
técnicas de desenhos e pinturas em aquarelas, criando, assim, um espago ex-
pressivo para seus conhecimentos de forma mais dinimica e leve, referentes
as temdticas abordadas nos estudos em grupo. Ainda organizamos, na referi-
da escola, uma exposicio das pinturas feitas pelos alunos para toda a comu-
nidade escolar prestigiar, junto da producao de um “forobook” como registro
visual de acompanhamento das atividades.

Constituido desse modo, este artigo, assim como todo o trabalho em-
preendido na escola, foi embasado na produgio cientifica de pesquisadoras,
posto que o foco foi o processo de luta das mulheres contra a violéncia de
género e por equidade de género na sociedade. Por isso decidimos usar de re-
feréncia a produgio cientifica de renomadas estudiosas, a exemplo de Simone
de Beauvoir, Judith Butler, Joan Scott, Michelle Perrot, Mary Del Priore e
Angélica Muller.

Mulher, Escola ¢ Resisténcia: Uma Breve Reflexao

Na sociedade, observamos um processo de mudanca que tem ampliado
os direitos das mulheres. Esse movimento ¢ liderado pelas lutas das préprias
mulheres, que reivindicam igualdade de direitos na sociedade. No 4mbito das
Ciéncias Humanas, especialmente na Ciéncia Histérica recente, houve avan-
cos significativos para as mulheres em termos de produgio cientifica. Essa con-

quista ¢ evidenciada pelo uso de referéncias bibliograficas nesta reflexo.
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Nesse contexto, a pesquisa em questao assume um papel crucial ao in-
vestigar a presenca da mulher no campo cientifico como uma forma de resis-
téncia diante de uma sociedade que frequentemente impde papéis restritivos
as mulheres. Além disso, essa pesquisa também aborda a violéncia de género
que afeta diretamente as mulheres.

Considerando nossa realidade social e como ela impacta as mulhe-
res, torna-se imperativo que a educagio reflita sobre essas dinAmicas sociais.
A educagao desempenha um papel significativo na abordagem de temas que
elucidam nossa organizagio social. Portanto, ¢ essencial planejar atividades
educativas que permitam aos alunos refletirem sobre as problemdticas en-
frentadas pelas mulheres no cotidiano da sociedade brasileira, tanto no am-
biente escolar quanto em suas proprias residéncias.

A escola, como espago de formagio cidada, desempenha um papel
fundamental ao abordar questdes sociais relevantes para os estudantes. O
estudo de temas como os apresentados aqui aprimora a compreensao dos
alunos em relacio a aspectos culturais, sociais, econémicos e politicos que
influenciam profundamente a vida em sociedade.

Além disso, a andlise realizada na EEMTT Anténio Luiz Coelho des-
taca-se COmMO um instrumento positivo No processo de ensino e aprendiza-
gem. A educagio ¢ um momento significativo na vida de uma pessoa, desper-
tando-a para discussoes socialmente pertinentes e estimulando o interesse
pela pesquisa cientifica.

Um aspecto interessante desse trabalho ¢ a conexdo entre o conheci-
mento cientifico adquirido e a arte, especificamente a pintura em aquarela.
Ao envolver os estudantes em atividades artisticas, cria-se um espago expres-
sivo de aprendizado que estimula a cognigao e as competéncias socioemo-
cionais. Essas atividades promovem o pensamento critico ¢ a resolugao de
problemas, uma vez que exigem a exploracio de diferentes perspectivas ¢ a

criaao de solucdes inovadoras.



Vale ressaltar que, de acordo com dados do Programa Internacional de
Avaliagio de Estudantes (PISA) de 2022, a maioria dos alunos brasileiros apre-
sentou dificuldade em apontar mais de uma solucao para problemas sociais e
cientificos’. Portanto, a abordagem multidisciplinar, como a que combina edu-
cacio, pesquisa ¢ arte, ¢ fundamental para ampliar a visao dos estudantes.

Em suma, esse artigo contribui significativamente para a vivéncia escolar
dos alunos, levando-os a refletir sobre questdes relacionadas & mulher, ao género, a
violéncia ¢ a sociedade. O processo reflexivo baseou-se na produgio intelectual de
pesquisadoras renomadas que estudam esses temas, incluindo Simone de Beauvoir,
Judith Budler, Joan Scott, Michelle Perrot, Mary Del Priore e Angélica Muller.

No contexto apresentado, Simone de Beauvoir, em sua obra O segundo sexo
(1970), parte do principio fundamental do Existencialismo, que proclama que a
“existéncia precede a esséncia’, para afirmar que o sexo ¢ uma categoria natural, en-

quanto género corresponde a uma construgio social. Segundo Beauvoir (1967, p.9),

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bio-
légico, psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana
assume no seio da sociedade; ¢ o conjunto da civilizagio que ela-
bora esse produto intermedidrio entre o macho e o castrado que
qualificam de feminino. Somente a mediagio de outrem pode

constituir um individuo como um Outro (Beauvoir, 1967, p. 9).

Em outras palavras, o sexo de uma pessoa ¢ uma caracteristica biol6gi-
ca, mas a constru¢ao do género ¢ um processo social. Assim, nao hd aspectos
naturais que predefinam a condigao feminina. A autora contribui significa-
tivamente para a dissemina¢ao das questoes feministas, destacando que o fe-
minino ¢ uma imposi¢ao cultural que restringe as mulheres a normas e com-

portamentos previamente estabelecidos. Dai Beauvoir (1970, p. 14) afirmar,

5 Mais da metade dos alunos brasileiros tém nivel baixo de criatividade: pais estd entre os Gltimos de
ranking internacional, diz Pisa. gl.globo.com, acesso em: 18/06/2024.
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A divisao dos sexos ¢, com efeito, um dado bioldgico e ndo um
momento da histéria da humanidade. E no seio de um smitsein
original que sua oposi¢io se formou e ela ndo a destruiu. O casal
¢ uma unidade fundamental cujas metades se acham presas in-
dissoluvelmente uma  outra: nenhum corte é possivel na socie-
dade por sexos. Isso ¢ que caracteriza fundamentalmente a mu-
lher: ela ¢ o Outro dentro de uma totalidade cujos dois termos

s30 necessrios um ao outro (Beauvoir, 1970, p. 14).

Por outro lado, Judith Butler, em sua obra Problemas de género: femi-
nismo ¢ subversio da identidade (2023), rejeita a visio de Beauvoir de que o
tornar-se mulher seja um imperativo cultural®. Butler critica a ideia de que o
género seja um atributo central da pessoa, argumentando que sua construgio
envolve um processo consciente de incorporacio de tracos fisicos e persona-
lidades. Para Butler, o género ¢ a estilizacao repetida do corpo, uma série de

atos reiterados dentro de uma estrutura reguladora extremamente rigida,

/

Se alguém “¢” uma mulher, isso certamente nao ¢ tudo o que esse
alguém ¢é; o termo nao logra ser exaustivo, nao porque os tragos
predefinidos de género da “pessoa” transcendam a parafernalia
especifica de seu género, mas porque o género nem sempre se

constitui de maneira coerente ou consistente nos diferentes con-

6 Butler (2023, p. 29) afirma: “Por outro lado, Simone de Beauvoir sugere, em O Segundo sexo, que
‘Ninguém nasce mulher: torna-se mulher’. Para Beauvoir, o género ¢ ‘construido, mas hd um agente
implicado em sua formulagio, um cogito que de algum modo assume ou se apropria desse género,
podendo, em principio, assumir algum outro. E o género tio varidvel e volitivo quanto parece
sugerir a explicacio de Beauvoir? Pode, nesse caso, a nogao de ‘constru¢io’ reduzir-se a uma forma
de escolha? Beauvoir diz claramente que alguém ‘se torna’ mulher, mas sempre sob uma compulsio
cultural a fazé-lo. E tal compulsio claramente nao vem do ‘sexo. Nao hd nada em sua explicagao
que garanta que o ‘ser’ que se torna mulher seja necessariamente fémea. Se, como afirma ela, ‘o
corpo ¢ uma situagao, nao hd como recorrer a um corpo que jé nao tenha sido sempre interpretado
por meio de significados culturais; consequentemente, o sexo nio poderia qualificar-se como uma
facticidade anatdmica pré-discursiva. Sem duvida, serd sempre apresentado, por definicio, como
tendo sido género desde o comeco. A controvérsia sobre o significado de construgio parece basear-se
na polaridade filoséfica convencional entre livre-arbitrio ¢ determinismo”



textos histdricos, e porque o género estabelece interse¢des com
modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de
identidades discursivamente constituidas. Resulta que se tornou
. , - « A » . _ .

impossivel separar a nogio de “género” das intersegoes politicas
e culturais em que invariavelmente ela ¢ produzida e mantida

(Butler, 2023, p. 21).

Joan Scott (1990) também contribui para o debate sobre género. Em
seu ensaio Género: Uma Categoria Util para a Andlise Historica, ela defende que
o conceito de género ¢ uma construgio social essencial para compreender a
sociedade. Scott vai além das diferengas bioldgicas entre homens e mulheres,
enfatizando que o género ¢ uma forma de significagiao que organiza relagoes

de poder em todas as sociedades,

Minha defini¢ao de género tem duas partes e varias sub-partes.
Elas sao ligadas entre si, mas deveriam ser analiticamente distin-
tas. O nucleo essencial da defini¢io baseia-se na conexio inte-
gral entre duas proposi¢oes: o género ¢ um elemento constituti-
vo de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os
sexos, ¢ o género ¢ uma forma primeira de significar as relagoes
de poder. As mudancas na organizagio das relagoes sociais cor-
respondem sempre & mudanga nas representagdes de poder, mas
a dire¢do da mudanga nio segue necessariamente um sentido

tinico (Scott, 1990, p. 20).

Michelle Perrot (2005) aborda diversas esferas da vida das mulheres,
desde o trabalho e a politica até avida privada e a sexualidade. Seus estudos de-
monstram como as mulheres desempenharam papéis importantes e diversos,
muitas vezes sendo sistematicamente ignoradas, subestimadas ou silenciadas.

Além disso, os estudos de Mary Del Priore ¢ Angélica Muller (2017)

contribuiram para o entendimento da violéncia de género. Eles mostram que a
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violéncia nao se manifesta apenas como atos fisicos, mas também como um fe-
n6émeno multifacetado, envolvendo aspectos sociais, culturais e politicos. Essas
préticas violentas refletem e reforcam estruturas de dominagio na sociedade.
Em resumo, essa reflexio nos mostra a relevincia de abordar essas te-
mdticas na escola, relacionando-as com a realidade dos estudantes e promo-

vendo a compreensao critica por meio das Ciéncias Humanas.

GEGAR: Um Projeto Interdisciplinar na Escola

Neste projeto, adotamos uma abordagem metodolégica que integrou
teoria e prética no campo das Ciéncias Humanas, combinando interdisci-
plinaridade com a Arte. Nosso foco foi explorar os conceitos de género e
violéncia, transformando esse conhecimento em expressio artistica por meio
da pintura em aquarela. Ao final, realizamos uma exposicio das pinturas e
compilamos tudo em um “forobook” como registro documental do projeto.

O processo comegou no inicio do ano letivo de 2024, quando nos
dedicamos ao planejamento. Decidimos que a temdtica central seria a mulher
e a violéncia que a afeta, com o objetivo de aprofundar a compreensao sobre
a construgao social do género na sociedade.

Em fevereiro, lancamos o Grupo de Estudos de Género e Apologia da
Resisténcia (GEGAR), divulgando-o entre os alunos interessados. O GEGAR
se tornou o epicentro das atividades do projeto. Nos meses de marco e abril,
promovemos eventos formativos nos quais os alunos debateram e apresentaram
suas ideias, ancorados nos temas previamente estabelecidos no planejamento.

No primeiro encontro, exploramos o conceito de género sob a pers-
pectiva filoséfica, considerando a bagagem social e cultural trazida pelos es-
tudantes. No segundo encontro, aprofundamos as temdticas de género, mu-
lher e violéncia, embasados nas perspectivas histéricas e socioldgicas. Desde
o inicio, os alunos mantiveram um didrio de campo para registrar suas obser-

vagoes, documentando o processo, conforme a Imagem 1.



Imagem 1 - Registro do Primeiro Encontro.

Fonte: Autores (2025).

Em maio, voltamos nossa aten¢ao para as oficinas de pintura. Na pri-
meira delas, apresentamos pinturas em aquarelas como inspiracio, focando
na aprendizagem das técnicas de desenho. Na segunda oficina, os alunos
experimentaram diferentes materiais e técnicas, colorindo seus préprios de-
senhos. Receberam papel préprio para aquarela e orientagdes para criar a
versao final, expressando algo relacionado a temética “Igualdade de Género:

Combate Contra a Violéncia da Mulher”, conforme Figura 2 e 3.
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Imagem 2 - Oficinas de Pintura.

Fonte: Autores (2025).

Imagem 3 - Oficinas de Pintura.

Fonte: Autores (2025).




Encerrando o més de maio, os alunos participaram da palestra “Ja-
naina Dutra: Pelo Direito de Ser e Existir”, proporcionando-lhes mais re-
flexoes sobre a relatividade do projeto para a escola e sua formagao cidada,

conforme Imagem 4.

Imagem 4 - Registro da palestra “Janaina Dutra:

Pelo Direito de Ser e Existir”
Fonte: Autores (2025).
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Pintura 1.

Fonte: Autores (2025).

Pintura 3.

Fonte: Autores (2025).

Pintura 2.
Fonte: Autores (2025).

Pintura 4.

Fonte: Autores (2025).




Finalmente, em junho, realizamos uma exposi¢ao das pinturas em
aquarela para toda a comunidade escolar. Além disso, produzimos e entrega-
mos o ‘fotobook” como registro visual e documental das atividades desenvolvi-
das, conforme Pinturas 1 e2 e 3 e 4.

Ao abordar a luta das mulheres contra a violéncia, nosso projeto
destaca a promogao da igualdade de género como um direito humano fun-
damental. A violéncia contra a mulher, manifestada de diversas formas na
sociedade, representa uma séria violagao desses direitos, perpetuando desi-
gualdades e discriminag¢oes em diferentes contextos.

No Ambito das Ciéncias Humanas da EEMTT Anténio Luiz Coelho,
0 “Projeto Mulher e Escola: Resisténcia na Ciéncia e na Arte”, desempenhou
um papel significativo ao enfrentar o problema da violéncia contra as mulhe-
res. Nossa abordagem buscou formar uma consciéncia critica sobre o tema,
resultando em impactos positivos nos alunos. Assim, modestamente, contri-
buimos para a construgao de uma sociedade mais consciente e segura para
todos os cidadios.

As Ciéncias Humanas desempenham um papel crucial no processo
de compreensao ¢ enfrentamento da violéncia de género. Por meio de ana-
lises criticas do social, da cultura e da histéria, disciplinas como Histéria,
Sociologia e Filosofia nos ajudam a entender as estruturas desse problema e a
desenvolver intervencoes eficazes. O saldo positivo observado nas posturas e
falas dos alunos durante o projeto reflete nosso objetivo central: conscienti-
zar sobre essa temdtica na educacio.

Além disso, o projeto incorporou a pintura em aquarela como ferra-
menta expressiva. Os alunos aplicaram seus entendimentos em oficinas prati-
cas de desenho e pintura, criando um espago para expressar suas visdes sobre
a igualdade de género e o combate a violéncia. A arte nao apenas estimulou
a criatividade e a expressao individual, mas também promoveu a criticidade

entre os estudantes.

97



98

Todas as atividades foram cuidadosamente documentadas, incluindo
fichas de inscricao, calenddrios, rascunhos dos desenhos, pinturas, o forobook
e os cadernos de campo. Esses registros nos permitiram avaliar a melhora na
compreensao ¢ conscientizagao dos alunos, evidenciando os ganhos desse
modesto projeto.

Ao elucidar o processo de luta das mulheres por equidade na socieda-
de, nosso projeto contribui para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e
inclusiva. A conscientizagio, promovida por meio da educagio, garantiu que
todos os estudantes tivessem acesso igualitdrio a oportunidades de aprendi-
zado e desenvolvimento. Além disso, preparou-os para contribuir eticamente
na escola, na comunidade e na sociedade em geral.

A escolatambém se beneficiou com esse projeto, fortalecendo-se como
um ambiente mais inclusivo, onde a diversidade e a igualdade de oportuni-
dades sao respeitadas. O desempenho de ensino e aprendizagem melhorou,
e a formagao de uma comunidade escolar coesa e respeitosa foi promovida.

Por fim, a aplicabilidade desse projeto se reflete em aulas mais dina-
micas e atraentes para os alunos, facilitando o entendimento de temdticas
sociais relevantes. O projeto “Mulher e escola” possibilitou a execugio de di-
versas agoes transformadoras na escola, reforcando nosso compromisso com
a conscientizagao, a igualdade e a mudanga.

Em suma, o projeto “Mulher e Escola” nao apenas sensibilizou os alu-
nos para questdes sociais relevantes, mas também demonstrou como a arte

pode ser uma ferramenta poderosa para a transformacio e a conscientizagao.

Consideracoes Finais

No projeto “Mulher e Escola: Resisténcia na Ciéncia e na Arte’,
concentramos nossos esfor¢os na tematica “Igualdade de Género: Combate
Contra a Violéncia da Mulher”, explorando-a sob a perspectiva das Ciéncias

Humanas em didlogo com a Arte. O resultado foi a concretizagio de uma



proposta que se desenvolveu de forma positiva na EEMTT Antonio Luiz Co-
elho, abordando temas sérios como a luta das mulheres, a violéncia de género
e a compreensao do papel social do género.

Um dos marcos de sucesso foi a criagao do Grupo de Estudo Género
e Apologia da Resisténcia. Por meio desse grupo, professores e alunos cons-
truiram um espago de discussao baseado no didlogo, fundamental para as
atividades formativas ¢ para a analise da realidade vivenciada pelos alunos em
relagao a essa temdtica. O interesse demonstrado pelos participantes eviden-
ciou a relevincia dessas a¢oes, permitindo a organiza¢ao de debates e refle-
x0es sobre questdes presentes em nossa sociedade.

O projeto almejou ser um espago plural, reunindo integrantes, ideias
e atividades. Desde o planejamento, buscamos criar um ambiente interativo e
dinimico, que se estendesse desde a parte formativa até as oficinas de pintura.
A arte, nesse contexto, desempenhou um papel crucial, otimizando o impac-

to educacional do projeto.
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Introducao

O feminismo ainda ¢ um tabu para a sociedade brasileira e, tratando-
-se de um artivismo feminista’, ¢ que as coisas pioram. Nada mais transgres-
sor e incdmodo que misturar arte € politica no mesmo balaio. Nesse sentido,
ser mulher e produzir uma manifestagio artistica que evidencia a existéncia
de mulheridades nao-hegemonicas, que conta e ouve outras narrativas, rompe
com li¢oes apreendidas pelo patriarcado, ¢ revoluciondrio e estratégico.

Assim nasce o projeto Severinas Mulheres do Sertao. Nao com o objetivo
de ser revoluciondrio, mas ser estratégico, focando no desenvolvimento de a¢oes
que potencializam o feminismo no sertao cearense, bem como a descentralizacao
da arte e cultura no interior. Iniciou suas atividades em 2018, por meio do edital
Cear4 de Incentivo as Artes 2015, da Secretaria da Cultura do Estado do Ceara
(Secult), e desde entao nao parou mais de desenvolver agdes. O projeto se sustenta
no tripé formagao em escolas, rodas de conversa e exposi¢oes fotograficas rurais.
As oficinas sio realizadas em escolas ptiblicas municipais e estaduais da cidade de
Quixeramobim e zona rural (agora com o uso do Goggle Meet ¢ outras ferramentas
virtuais estd chegando a mais escolas do Sertao Central). As rodas de conversa, que
sa0 chamadas carinhosamente de “Ciranda das Mulheres Sdbias” — em referéncia
a0 livro da psicanalista e poeta Clarissa Pinkola Estés (2007) — com mulheres de
assentamentos ¢ comunidades, e, por fim, as exposi¢des rurais que acontecem nas
zonas rurais, com as fotografias das mulheres que vivem nessas localidades.

Algumas pessoas chamam o Severinas de coletivo e elas nao estao erra-
das; o projeto ¢ realizado por Mayara Albuquerque e Maria Oliveira, mas nao
existiria sem a participagao e o apoio das mulheres. Sejam elas mulheres rurais,
estudantes do ensino fundamental, médio ¢ superior, e tantas outras mulhe-

res que atravessaram e fizeram parte das a¢oes do projeto ao longo dos anos.

7 O termo artivismo feminista refere-se a produgdes artisticas vinculadas ao ativismo politico do
movimento feminista a servico da transformagio sociocultural que evidencia as mulheres como
protagonistas desta produgio artistica e societdria.



Como diz Marcia Tiburi de maneira muito certeira: “o feminismo é o contra-
rio da solidao” (2023). Desse modo, coletivamente, nos propomos a intervir
no sistema machista e patriarcal ainda tio presente no territério do Ceard.
Neste trabalho, buscamos evidenciar a trajetéria do projeto Severinas
Mulheres do Sertao e suas metodologias desenvolvidas a partir do didlogo com

as “vozes-mulheres” de Sara Ahmed (2018), Nadia Tolokonnikova (2019),

Maria Ignez Paulilo (2016), entre outras pesquisadoras, escritoras ¢ ativistas.

“Da Luta eu nao Fujo”s: feminismo no sertao?

Para uns e outros, sertao ¢ o fim do mundo, o lugar que “parou no
tempo”. S3o muitos os esteredtipos acerca do semidrido brasileiro e de
quem vive nele, que se perpetuam até hoje. Seca, fome, miséria, analfabe-
tismo, terra rachada, maos dsperas, rostos enrugados pela quentura do sol
escaldante. Uma terra indspita, impossivel de se prosperar, e as sertanejas
e sertanejos s3o o povo esquecido que morre & mingua esperando por um
milagre. O sertao foi e continua sendo um grande personagem da literatura
brasileira. Na minha adolescéncia, a leitura chamada de “regionalista” era
um verdadeiro deleite. Até hoje carrego comigo a lembranca dos sonhos
com preds da cachorra Baleia na obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos
(2024). Nesse sentido, o urbano sempre pareceu estar A frente do rural,
pois nas grandes cidades ¢ onde ¢ possivel encontrar o progresso. Eis a im-
portincia da literatura, grupos sociais antes marginalizados e desprezados
sao os grandes protagonistas de obras consideradas cldssicos da literatura
brasileira e também conhecidas mundo afora, como é o caso de Grande Ser-
tdo: Veredas (2019), de Joao Guimaries Rosa. Até mesmo Deus precisa se
preparar e vir armado para enfrentar esse ambiente quase “mitolégico’, o

qual o homem da cidade nunca sobreviveria.

8 Lema de Margarida Alves (1933-1983), agricultora e militante camponesa paraibana que foi
assassinada em meio 4 luta em defesa dos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.
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O abismo social entre 0 campo ¢ a cidade é enorme, a falta de politicas
publicas ¢ quase um projeto politico de manter o povo no cabresto porque o
pensamento continua sendo colonial e escravocrata. Porém, se por um lado
existe descaso e opressao, do outro existe muita resisténcia. Continuar no
campo para nao virar mao de obra barata na cidade ¢ o orgulho de muitas
agricultoras e agricultores. Trabalhar na terra, descobrir outras formas de
plantar e produzir. Hoje sabemos que a agricultura familiar ¢ a responsavel
por alimentar o povo brasileiro e nio o agronegécio. Assim como a seca, a
fome também é um projeto politico de manter o povo na rédea curta.

projeto p p

A identidade do homem rural ¢ construida a partir do esteredtipo
do “cabra macho”. E ele que d4 a primeira e tltima palavra, ¢ ele que sustenta
a familia e lida com as agruras da terra, a mulher ¢ a “ajudante”. Os avangos

os estudos de género e das mulheres no meio rural, e, sobretudo, a entrada
d tudos de g d lh | bretud trad
estas nas organizacoes e movimentos camponeses, foi uma forma de deixar
dest g ¢ t p fa fa ded
essa invisibilidade para trds. Maria Ignez Silveira Paulilo (2016), pioneira nos
estudos de mulheres rurais, em sua andlise do feminismo camponés no artigo
« .. ’ 5» . 7 .
Que feminismo ¢é esse que nasce na horta?”, lembra que os estudos sociologi-
cos sobre as condi¢oes da mulher no Brasil comegaram na Sociologia do Tra-
alho, com énfase nas mulheres operarias. Nomeava-se, entiao, em Sociologia
balh f: lh p g
da Mulher, bem como Antropologia da Mulher. No inicio dos anos 1990,
depois da tradugio para o portugués do texto de Joan Scott (1990) — “Gé-
. . 71 » 7 . « A »
nero: uma categoria atil de anélise”, ¢ que o conceito de “género” passa a ser
utilizado nos estudos de mulheres (Paulilo, 2016, p.03).

A pergunta no titulo da se¢io ¢ mais uma provoca¢io do que um
questionamento, sei que muita gente desconhece o histérico de luta dos mo-
vimentos sociais feitos pela mulher ¢ homem do campo, mas nao sabem o

quanto sa0 afetados pelas pautas que o povo camponés carrega € o sangue



derramado por isso. J4 discutimos a invisibilidade da Histéria das Mulheres’
e ndo foi a toa. Quem conhece Margarida Alves? Mulher nordestina, tra-
balhadora rural, lider sindicalista de Alagoa Grande, na Paraiba, que lutou
em plena ditadura militar por melhores condi¢oes para as trabalhadoras e
trabalhadores rurais. Margarida Alves foi assassinada em agosto de 1983, aos
50 anos. Seu corpo tombou, mas suas ideias nao. Ainda estamos lutando por
reforma agréria, pelo fim do latifindio e exploragao da terra. Seguimos em
marcha, Margarida, sua morte nao foi em vao. A maior a¢ao de mulheres
brasileiras e da América Latina carrega seu nome. Mulheres do campo, da
floresta e das dguas, como também mulheres da cidade, seguem organizadas
e mobilizadas hd mais de 20 anos lutando por um projeto de pais e mundo
melhor para todas, todos e todes. Entao, sim, existe feminismo no sertao e
esse feminismo pulsa lutas essenciais para toda a sociedade. “E o querer das
Margaridas’, como diz a can¢io de luta que impulsiona as mulheres a marcha-
rem em Brasilia.

O movimento das mulheres se desdobra em muitos, por isso “femi-
nismos”, e o feminismo campongs e popular apresenta-se para reafirmar que
as mulheres do campo também existem e precisam de politicas publicas es-
pecificas para elas. Dessa maneira, o Movimento de Mulheres Camponesas
(MMC) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), e tan-
tos outros movimentos organizados em prol do povo do campo, seguem na
luta pela reconstru¢ao do Brasil e pelo Bem Viver, como estava demarcado no
lema da 72 Marcha das Margaridas em 2023. O feminismo camponés e popu-
lar ¢ um feminismo anticapitalista, antirracista e antipatriarcal, que valoriza
a vida antes de mais nada, e por isso tem um vinculo direto com a defesa da

agroecologia, dos territdrios, a soberania e autodeterminagao dos povos. Nao

9 Albuquerque, Mayara Cruz. A meméria viva das mulheres: a pedagogia artivista feminista do
projeto severinas mulheres do sertdo. 2024. 60 f. Universidade Estadual do Cear4, Fortaleza, 2024.
Disponivel em: <http://sidueccuccebr/siducce/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=114318> Acesso

em: 20 de outubro de 2024.
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levar em conta as especificacoes ¢ contribui¢des das bandeiras das mulheres

’ .7 . .
camponesas ¢ uma lacuna grave, como afirma a socidloga Maria Ignez Paulilo,

Ao estudarmos os feminismos presentes no mundo, no levar
em conta a importincia dos movimentos de mulheres agricul-
toras na busca de maior equidade social, ndo s do Brasil, ¢ uma
lacuna grave. Entre suas a¢oes estd a defesa do uso de sementes
crioulas e de uma forma de produzir alimentos sauddveis em um
momento em que hd uma grande expansio das culturas transgé-
nicas ¢ um monopdlio gritante das empresas multinacionais na
produgcio de sementes. Também esses movimentos tém trazido &
tona, novamente, questdes de classe, do carater oligopolista dos
mercados, questoes de pobreza, de miséria mesmo, da fome no
mundo que ficaram um pouco perdidas entre algumas correntes
mais abstratas do feminismo. Também a luta das agricultoras
tem sido uma luta muito colada as suas praticas cotidianas, estd
inserida em um “mundo da vida” e, talvez por isso, nem sempre
os conceitos que foram cunhados ao longo de muitas décadas
de hegemonia dos feminismos urbanos conseguem dar con-
ta de explicar o alcance e o sentido de suas metas e conquistas

(Paulilo, 2016 p. 312).

Nio ¢ que as mulheres da cidade sejam alienadas do protagonismo
das mulheres camponesas, ainda mais em um planeta que clama por justica
climética, esse protagonismo ¢ demasiado bem-vindo porque dialoga direta-
mente com pautas ambientais e fervorosamente contra a necropolitica. Nesse

. <« . . » .
sentido, o “feminismo urbano” sempre precisou aprender com essas mulheres
que tém na sua praxis cotidiana um verdadeiro modus operandsi revoluciona-
rio. E nelas que eu deposito a minha f¢, como diria o eu lirico do poema

“Devogao’, de Laura Moreira.



Pedagogia feminista ¢ formas de intervir em um mundo em colapso

Os amigos mais préximos costumam rir quando digo que o mundo
estd em colapso e que 0 nosso tempo na terra ¢ curto. A verdade é que esta-
mos vivendo a crise do capitalismo, e que, por consequéncia, também ¢ uma
crise ecoldgica, ji que o capital prospera com a exploragio da natureza e do
homem. Sei que ter um discurso catastréfico nao ajuda em nada, mas me sinto
no direito de desesperancar de vez em quando e ser realista. Claro, isso nao me
d4 o direito de lavar as maos e nio fazer mais nada, ao contrario. Por isso, a tese
nove do livro Feminismo para os 99%: um manifesto (Arruzza, Bhattacharya, Fra-
ser, 2019), intitulada “Lutando para reverter a destrui¢io da Terra pelo capital,
o feminismo para os 99% ¢é ecossocialista” ¢ um verdadeiro direcionamento do
caminho que devemos seguir. Combater a exploragao da terra e dos recursos
naturais também faz parte das bandeiras feministas, sobretudo, porque as mu-
lheres sao as mais atingidas pela crise climtica, aquecimento global e demais
intervengdes humanas. Nesse sentido, em vérios lugares do mundo, mulheres

seguem mobilizadas para frear o capitalismo. Segundo as autoras do manifesto,

As mulheres também estio na linha de frente das lutas contra a cres-
cente catdstrofe ecoldgica. Ha décadas, nos Estados Unidos, o grupo
militante de esquerda Women Strike for Peace fez campanhas contra
as armas atdmicas que depositaram estroncio-90 em nossos 0ssos.
Hoje, mulheres lideram a luta da Water Protectors contra a Dakota
Access Pipeline nos Estados Unidos. No Peru, elas deram inicio a bem-
-sucedida batalha da Méxima Acufia contra a gigantesca mineradora
estadunidense Newmont. No norte da India, mulheres garhwali estdo
lutando contra a construgio de trés usinas hidrelétricas. Por todo o
globo, mulheres lideram um sem-ntimero de lutas contra a privatiza-
¢ao da 4gua e das sementes e a favor da preservagio da biodiversidade e

daagricultura sustentével (Arruzza, Bhattacharya, Fraser, 2019, p. 84).
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Felizmente, por todo o globo, mulheres estao na luta, independente
da pauta ou do método. Em nosso territério, interior do Ceara, encontramos
mulheres para ouvir suas histérias e também para contar a histéria de outras
mulheres. Em alguns momentos, para nao dizer varios, questionei se o que fa-
zemos ¢ uma a¢ao que realmente impacta e colabora para o empoderamento
feminino e o combate o patriarcado.

A principal pedagogia feminista do Severinas é a escuta. Através do pro-
cesso de escuta, ¢ possivel conhecer as mulheres e construir o empoderamento
feminino mutuo por meio das histérias compartilhadas. Segundo Débora Di-
niz, “o feminismo precisa de escutadeiras, essas personagens capazes de escan-
carar dez vezes os sentidos para abrir os portdes da pedagogia feminista (Diniz,
2022, p.16). Sendo assim, quem estd por trds do projeto nio se sente artista,
académica ou militante, se sente, sobretudo, uma escutadeira em formagio.

A partir da fotografia e do audiovisual, ¢ possivel registrar o encontro; as-
sim conseguimos compartilhar as histérias e existéncias das mulheres do campo.
Eo dispositivo que permite ir além da escuta, ¢ quando ¢ possivel materializar e
dividir com mais pessoas a imensidao de narrativas e corpos que existem, as varias
possibilidades de ser mulher. E quando o nosso encontro se torna uma meméria
visivel e, assim, vamos na contramao do apagamento histdrico de mulheres. Um
dos primeiros registros fotogréficos do Severinas, conforme Imagem 1.

Em Um guia Pussy Riot para o Ativismo (2019), Nadia Tolokonnikova
cria algumas regras e uma delas diz que vocé nao deve esperar que alguém
diga o que vocé deve fazer, vocé deve simplesmente escolher por sua prépria
conta e colocar em pratica. Mesmo que vocé nao domine os instrumentos ne-
cessdrios, como uma guitarra ou um microfone, nio importa, 0 que importa
mesmo ¢ colocar a sua voz no mundo. Nessa l6gica, o Severinas segue com
suas agdes, interferindo no mundo, por meio de uma praxis pedagdgica que
entende que vivenciar momentos com mulheres é mais importante que acre-
ditar que nao podemos fazer isso porque nao dispomos de algo que ainda nos

falta. Assim, o Severinas se inspira no Movimento Riot Grrrl e no Manifesto



Imagem 1 - Licia e Rosinha no seu ombro.
Fonte: Arquivo do projeto Severinas Mulheres do Sertao.

Riot Grrrl, criado por Kathleen Hanna, quando diz que devemos “assumir os
meios de produgio para criarmos barulho” e que o nosso trabalho, sendo co-
nectado com vidas reais, “impacta, reflete, perpetua ou rompe com o status quo”.

Para impactar a vida de outras mulheres, ¢ preciso primeiro acredi-
tar que vocé consegue fazer isso. Sem a fé na sua poténcia transgressora, €

impossivel tocar um projeto artivista feminista para frente. Nesse sentido, o
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primeiro edital que nos impulsionou a dar o pontapé nas atividades foi muito
importante, mas o segundo foi um verdadeiro marco. O segundo edital apro-
vado pelo Severinas foi o empoderamento necessirio para seguir adiante. Em
2018, o projeto tirou o primeiro lugar no Prémio Funarte Artes Visuais Pe-
riferias e Interiores. O primeiro lugar em mais de 300 projetos oriundos de
todo o Brasil. Foi a partir dessa conquista, que o potencial de duas mulheres
do interior do Cear4, para lutar ao lado de outras mulheres, tornou-se real.
E certo que os editais foram cruciais para a caminhada e empode-
ramento do projeto, mas era importante também subverter a regra de que
sem eles nao conseguiriamos realizar as nossas agoes. Estudar a histéria das
mulheres ¢ 0 movimento feminista ¢ se dar conta de que nao podemos nos
dar ao luxo de parar. O engajamento de uma, mobiliza muitas, e assim con-
seguimos seguir lutando contra qualquer tipo de opressao, sobretudo, as que
atingem diretamente a vida das mulheres. Nosso projeto é cheio de simbolos
¢ identidades de resisténcia das mulheres do campo, conforme a Imagem 2.
Assim como Sarah Ahmed (2022), consideramos o feminismo algo
sensacional e por isso o projeto que idealizamos nao poderia deixar de sé-lo.
Somos abertamente feministas, o que nos deixa expostas ao 6dio de quem
nao suporta mulheres insubmissas. Ser feminista é saber que existe algo de
errado, portanto, nao ¢ nada confortével habitar essa pele. Nao ¢ “modinha’,
nio ¢ “mimimi’, é uma questao de sobrevivéncia. Sei que a consciéncia fe-
minista nao chegou para todas, mas talvez a nossa maior missio seja essa o
despertar feminista coletivo. Através de “Viver uma vida feminista” (Ahmed,
2022), chegamos A conclusio de que somos feministas “estraga-prazeres” ¢
que o problema nao ¢ da mulher. Como Ahmed em seu livro, também fa-
zemos questdo de fazer muitas citacdes para lembrar das que vieram antes
de nds e de construir nio s6 a memdria do Severinas, mas uma memdria de

leituras que fazem ser quem somos,



O trabalho feminista costuma ser um trabalho de meméria. Tra-
balhamos para lembrar o que s vezes poderfamos (ou gostarfa-
mos de) simplesmente esquecer. Enquanto penso no que signi-
fica viver uma vida feminista, vou me lembrando; vou tentando
juntar as pegas. Vou passando uma esponja no passado. Quando
penso sobre meu método, penso numa esponja: um material que
pode absorver coisas. Depois de usa-la, esperamos para ver quan-
to foi possivel limpar. Nao que o trabalho da meméria consista
necessariamente em relembrar o que foi esquecido: ao contrério,
vocé permite que uma lembranga se torne evidente, adquira certo
frescor ou mesmo nitidez; vocé pode reunir memorias como se
fossem coisas, assim podera ver uma imagem mais completa delas,
ndo s vé-las de relance; assim poderd entender como as diferentes

experiéncias se conectam (Ahmed, 2022, p. 47).

Imagem 2 - Severinas ao lado de mulheres assentadas.

Fonte: Arquivo do projeto Severinas Mulheres do Sertao.




Imagem 3 - Lambe dos cartazes do Cine Severinas circulando
na Comunidade Pogo Grande, em Quixeramobim.
Fonte: Arquivo do projeto Severinas Mulheres do Sertao.

Enquanto pensamos e repensamos o método que escolhemos, fazemos
milhares de autocriticas e nos questionamos com um “quem vocé pensa quem
¢?”, concluimos, a partir dessa andlise, que o incomodo de incomodar os ou-
tros ao viver uma vida feminista nao pode nos paralisar. As vezes, gostariamos
apenas de ler um livro como era em nossa adolescéncia, na solitude e siléncio

do quarto. Agora nao ¢ mais assim, pensamos que os livros precisam ser com-
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partilhados e alcancar outras mulheres. Tentamos nos dividir em um trabalho
feminista que nos absorve e a individualidade, o que somos para além disso
que nos propomos ser: uma artivista feminista, conforme Imagem 3.

Assim como o narrador-personagem Rodrigo S.M., na verdade Clari-
ce Lispector, em A Hora da Estrela (2020), também acreditamos que tudo no
mundo comeca com um sim. O Severinas comecou da mesma forma. Duas
mulheres que disseram sim uma para a outra, como as moléculas clariceanas,
e assim nasceu um projeto que, desde 2018, viaja pelos sertdes de Quixera-
mobim, e quando possivel, pelo Sertao Central do Ceara, para encontrar mu-
lheres e aprender com elas.

A histéria da nordestina Macabéa (personagem de Lispector) sem-
pre nos emociona e das incontdveis releituras que fizemos, sabemos que pa-
rece com a vida de muitas mulheres que conheci. Quando a personagem se
mira no espelho e nao se vé na imagem refletida nele, quantas Severinas ao
contarem suas vidas relataram as dificuldades que sentem para reconhecer
a importancia do seu trabalho ou questdes de amor préprio ¢ autoestima?
Nao foi uma ou duas, mas vdrias vezes em que o patriarcado afetou a cons-
trucao da identidade dessas mulheres e o prazer do autorreconhecimento
e de se verem fortes, de luta e essencial para a comunidade em que vivem.
Sabendo disso, pensamos em rodas de conversa, exposi¢oes fotograficas e
oficinas para empoderar a elas ¢ a nés, pois o empoderamento feminino
nunca serd uma tarefa fcil, sendo, na verdade, um processo que perdurard
por toda a vida de uma mulher. Assim como Joice Berth, acreditamos que
ninguém empodera ninguém: “Empoderamos a nés mesmos e amparamos
outros individuos em seus processos, conscientes de que a conclusio s6 se
dard pela simbiose do processo individual com o coletivo” (Berth, 2018,
p-130). Como projeto nio damos voz as mulheres ¢ nem a empoderamos,
acreditamos que esse ¢ um processo mutuo que acontece quando nos co-
nhecemos e temos a oportunidade de trocar as nossas histérias e o que

aprendemos ao longo de nossas “vivéncias severinas’, conforme Imagem 4.
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Imagem 4 - As oficinas do Severinas em escolas ptblicas fazem parte do nosso

processo de sair do empoderamento individual para o empoderamento coletivo.

Fonte: Arquivo do projeto Severinas Mulheres do Sertao.

Uma das leituras que atravessam o projeto ¢ sempre esta presente quando
contamos o que fazemos ¢ “O Perigo de Uma Histéria Unica” da escritora nige-
riana Chimamanda Ngozi Adichie (2019). E dificil destacar apenas um trecho
da obra, no entanto esse em especial dialoga diretamente com a nossa reflexao
constante do quanto mulheres nordestinas sofrem com a criagao e banalizacao
de esteredtipos acerca do que ¢ ser ou nao uma mulher nordestina e sertaneja: “a
histéria tnica cria esteredtipos, e o problema com os esteredtipos nao ¢ que sejam
mentira, mas que s3o incompletos. Eles fazem com que uma histdria se torne a
tnica histéria” (Adichie, p. 21, 2019). Criar uma histéria tnica nio ¢ dificil, a
prépria Adichie afirma que basta apenas mostrar um povo como uma coisa so,
repetidas vezes, para que este seja visto unicamente dessa forma.

Mulheres rurais sio multiplas, multifacetadas, complexas, diversas e
desdobréveis, como diria a poeta mineira Adélia Prado, nao obstante, a gran-
de midia as enxergas com enquadramentos tao limitados que quando nio

—~ <« . » o~ . <« . » / el J4 / /4
sao “sofridas’, sao muito “guerreiras” e até a seca nao ¢ pdreo para elas. Além
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de esteredtipos como ignorantes, iletradas, feias, ingénuas e masculinizadas.
Com alguns anos de experiéncia em espalhar a palavra do feminismo sertao
afora, percebemos que cada mulher ¢ um universo e as semelhangas ou dife-
rencas ¢ o que nos humaniza. Por isso viajamos de moto, percorrendo mui-
tos quildmetros, para conhecer os feminismos que florescem no sertio, que
nascem na horta, como intitula a pesquisadora Maria Ignez Silveira Paulilo.
O caminho contrério 4 invisibilidade ¢ o que sempre nos impulsio-
nou enquanto projeto. Nio aceitar que as mulheres nio habitam o mundo
por si e que estdo a sombra de uma figura masculina é um incémodo que
nos levou ao lugar que chegamos hoje. E como costumamos falar quando
estamos reunidas, o projeto nao ¢ nosso, ¢ de vocés, das Severinas. Nao faria
sentido expor na cidade quando a maioria nao poderia ver a sua foto e levé-la
para casa. Por isso, consideramos as exposi¢oes que acontecem nos lugares
em que as Severinas vivem as mais emblemadticas e importantes para o proje-
to. J4 tivemos a oportunidade de expor em espacos que fomentam a cultura,

mas nada como uma casa-sede de assentamento, conforme Imagem 5.

Imagem 5 - Exposi¢ao rural em 2018 na Comunidade Pogo Grande, em

Qu'ixeramobim, com o apoio do edital Ceard de Incentivo as Artes 2015.
Fonte: Arquivo do projeto Severinas Mulheres do Sertao.




Sao muitas histérias e ¢ de semente em semente que vamos enchendo
0 nosso papo de memdrias que s6 o Severinas tem. Em uma das exposicoes,
que reunia mulheres de trés comunidades diferentes, s sete horas da manha,
j tinha uma fila esperando do lado de fora do salao paroquial do assenta-
mento para entrar, ¢, em outra, Maria com seus 70 anos, levou a peca de
croché para continuar fazendo enquanto estava com a gente, depois de ver a
sua foto e proje¢ao na parede. Tomou café e proseou com as amigas queridas
enquanto crochetava e nio via o tempo passar. Sao histérias que s6 as nossas
exposi¢des tém, por isso tao importantes e memoraveis para nos.

De 2018 para c4, nao teve um ano sequer que o Severinas nao tenha

apoio de um edital. O que, sem duvidas, fortalece a trajetéria do projeto e

118 Imagem 6 - Reescrever a histéria das mulheres de maneira

coletiva é uma das missdes do Severinas.
Fonte: Arquivo do projeto Severinas Mulheres do Sertao.




nos possibilita enriquecer a nossa pedagogia feminista. Em 2019, fomos se-
lecionadas novamente em um edital da Funarte, dessa vez o Prémio Funar-
te Descentrarte, que tem como proposta descentralizar agoes de formagao
e produgio artisticas, como também de inclusio “cidada nas artes”. Execu-
tamos a a¢ao em plena pandemia da covid-19 e para isso tivemos que nos
reinventar, o que foi um enorme aprendizado. Depois vieram mais editais,
como o Circula Cear4 da Secult, em parceria com Fundagio Nacional das
Artes (Funarte), além de agdes com o apoio da Lei Aldir Blanc, por meio da
Prefeitura Municipal de Quixeramobim. Além disso, tivemos as fotografias
do projeto compondo o Painel da Fotografia Cearense ao lado de 120 artistas

selecionados de todo o Ceard, em 2021, conforme Imagem 7.

Imagem 7 - A fotografia como arma contra o memoricidio

das mulheres que vivem no campo.
Fonte: Arquivo do projeto Severinas Mulheres do Sertao.
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A verdade ¢ que o tripé se desdobrou em muitas possibilidades. Nao
para que alguém veja o nosso valor enquanto projeto, e o quanto realizamos
intimeras atividades, mas para que o que acreditamos seja disseminado com
mais e mais mulheres. Isso quer dizer que a nossa cabega sempre estd pensan-
do em novas a¢des para o Severinas. Em 2022, o projeto foi selecionado em
segundo lugar na categoria Criac¢ao de Cineclubes do edital XIV Cinema e
Video - Difusao, Formagio e Pesquisa e foi ai que o nosso sonho de ter um
cineclube deslanchou. O Cine Severinas, em 2023, passou por quase todas as
escolas da zona rural de Quixeramobim. Foram 24 exibigées de um cineclube

que tem como proposta discutir género, feminismo e mulheridades.

Considerac¢oes Finais sobre o que continua

O nome “Severina” ¢ uma referéncia ao poema “Morte e Vida Severi-
na’, de Joao Cabral de Melo Neto. Quando pensamos nele para dar nome ao
coletivo feminista que nasceu na Faculdade de Educagio, Ciéncias ¢ Letras
do Sertio Central, em Quixadd — FECLESC/Uece, ¢ a posteriori, para o
projeto, quisemos trazer essa palavra que tem a forga poética € a representati-
vidade do povo nordestino para um contexto feminista. No poema, Severino
é representado como mais um na multidio: “Somos muitos Severinos, iguais
em tudo na vida’, e para o Severinas, eu queria justamente o contrario. Na re-
leitura que nos permitimos fazer, nés, Severinas, viemos do mesmo lugar, mas
em condi¢oes completamente diferentes. Somos muitas Severinas, diversas
em tudo na vida.

Para além das conquistas do projeto, que nio devem ser vistas como
conquistas individuais, e sim, coletivas, hd uma enorme vontade de criar es-
pagos em que as mulheres se sintam seguras para falar e que possam ser verda-
deiramente ouvidas. Ao longo da trajetéria do Severinas, ji ouvimos muitos
relatos que nos fazem acordar para a ainda dura realidade da vida das mulhe-

res no Brasil. Para Constincia Lima Duarte, a histéria do feminismo é pouco



conhecida pelo fato de ser pouco contada e a histdria do feminismo estd dire-
tamente ligada a histéria das mulheres, logo, a invisibilidade e o silenciamen-
to fazem parte das nossas vidas. Fazer o movimento contrério ao siléncio, a
“histéria tinica’, que nos padroniza e estereotipa, ¢ fundamental. Nas oficinas
do Severinas, muitas meninas nao se consideram feministas, mas a partir do
momento que lancamos perguntas que afetam diretamente as suas vidas, elas
passam a ver o feminismo de maneira diferente.

Cada ativismo feminista ¢ uma semente de esperanca e mudanca para
a sociedade que queremos construir. A inspira¢do e motiva¢ao que tanto
precisamos ¢ retroalimentada em cada encontro que organizamos, quando,
por exemplo, ouvimos de uma estudante que o Severinas a fez continuar so-
nhando em jogar futebol ¢ ela conseguiu, a partir desse incentivo, levar o
nome do time feminino da escola para lugares mais distantes. E resistir com
alegria, ¢ resistir com furia, mas jamais desistir de continuar a se organizar
coletivamente, usando a arte ¢ o feminismo como instrumentos para criar

outras narrativas.

121



122

Referéncias

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma historia unica. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2019.

AHMED, Sarah. Viver umavida feminista. 12 ed. Sao Paulo: UBU, 2022.
ARRUZZA, Cinzia. BHATTACHARYA, Tithi. FRASER, Nancy.

Feminismo para os 99%: um manifesto. Sao Paulo: Boitempo, 2019.

BERTH, Joice. O que é empoderamento? Belo Horizonte: Letramen-
to: Justificando, 2018.

DINIZ, Debora; GEBARA, Ivone. Esperanca Feminista. 1* ed. Rio de
Janeiro: Rosa dos Tempos, 2022.

DUARTE, Constincia Lima. Feminismo: uma histdria a ser contada.
In: HOLLANDA, Heloisa Buarque de (Ed.). Pensamento feminista brasi-
leiro: formacio e contexto. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo, 2019.

LISPECTOR, Clarice. A horada estrela. Rio de Janeiro: Rocco, 2020.

PAULILO, Maria Ignez. Mulheres rurais: quadro décadas de didlogo.
Florianépolis: Editora da UFSC, 2016.

PAULILO, Marialgnez. Qlffeminismoéessequenascenahorta‘Po[z/tzm
&Soczedazde, Florlanopohs,v 15, p. 296 316, 2016b Disponivel em: https://

inesp_lpZQ Acesso em 19 de maio de 2024.
RAMOS, Graciliano. Vidas Secas. S3o Paulo: Principis, 2024.

ROSA, Guimaraes. Grande Sertao: Veredas. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2019.

TIBURI, Marcia. Feminismo Em Comum — para todas, todes e todos.
Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 2023.

TOLOKONNIKOVA, Nadya. Um guia Pussy Riot para o ativismo. Tra-
duzido por Jamille Pinheiro Dias e Breno Longhi. Sao Paulo, Ubu Editora, 2019.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/politica/article/view/2175-7984.2016v15nesp1p296
https://periodicos.ufsc.br/index.php/politica/article/view/2175-7984.2016v15nesp1p296
https://periodicos.ufsc.br/index.php/politica/article/view/2175-7984.2016v15nesp1p296

123






BIBLIOTECA ESCOLAR COMO
ESPACO DEEDUCACAO
ANTIRRACISTA: UM ESTUDO
DECOLONIAL

Vanessa Mariano de Castro
José Olimpio Ferreira Neto

Clauber Nascimento de Sousa



126

Introducao

A sociedade passa constantemente por inimeras mudancas, muitas
delas refletem no mundo social ao qual pertencemos. A escola nao ¢ indife-
rente a essas mudancas e pode ser palco tanto de manuten¢io como de ne-
gacio do que ¢ estabelecido. Dessa forma, acreditamos que o espago escolar,
dentro de suas diversas nuances, deve refletir tais movimentos, devendo con-
tribuir a fim de (re)desenhar conceitos e, acima de tudo, promover reflexdes.
Acreditamos que uma educagio antirracista ¢ uma questao a ser abragada por
todas as pessoas, tendo em vista que suas demandas j4 estao legitimadas por
estruturas normativas que regem nosso pafs.

Orienta nossa reflexao a obrigatoriedade da temética Histéria e Cultu-
ra Afro-brasileira, por exemplo, previstana Lei n® 10.639, 9 de janeiro de 2003,
visto que ¢ um marco simbdlico das lutas do movimento negro, que alterou a
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, adicionando ao curriculo oficial da
Rede de Ensino (Brasil, 2003). Na mesma esteira, segue a Lei n° 11.645, de 10
de margo de 2008, a qual visa incluir a obrigatoriedade da temdtica da Hist6ria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo oficial da nossa educagio. E
preciso destacar que os contetidos referentes a essas temdticas devem ser mi-
nistrados no Ambito de todo o curriculo escolar (Brasil, 2008).

Entendemos, assim como Nascimento (2019), que a representacio
comum na sociedade ocidental ¢ do homem branco europeu, o qual ¢ visto
como o ponto zero. Tal ideologia é conhecida como eurocentrismo. Logo,
compreendemos que as escolas refletem os espagos sociais e suas representa-
¢oes, inclusive simbdlicas, uma educagio eurocéntrica, tendo o branco como
parimetro de conhecimento. E, de alguma forma, o racismo estrutural e ide-
oldgico reverbera nas redomas das escolas.

Pelo exposto, evidencia-se a necessidade de uma educagao antirracis-
ta, para que a comunidade escolar possa conhecer e valorizar suas raizes, for-

mando sua identidade a partir das memérias reconhecidas por meio do fluxo



de conhecimentos e saberes, a partir de préticas multifacetadas do ensino.
Considerando tal contexto, trazemos as seguintes questdes: como os espagos
educacionais, tais como as bibliotecas escolares, reverberam na efetivagao de
uma educagio antirracista, por estratégias pedagdgicas de base decolonial?
Para tanto, usaremos como termémetro a Biblioteca Escolar Rachel de Quei-
roz (BERQ), situada na Escola Municipal José Bonificio de Sousa (EM JBS),
equipamento da Secretaria Municipal da Educagio de Fortaleza (SME).

Antes de mais nada, a perspectiva decolonial orientou o desenvolvi-
mento do trabalho, em face de uma mudanca no nosso sistema educacional.
A decolonialidade ¢ uma perspectiva contraria ao eurocentrismo, que busca
mostrar outro viés, validada em pensamentos de pesquisadores advindos de
epistemologias do sul global. Trazemos para discussao a renomada pesquisa-
dora Gonzalez (2020), que nos diz que as fronteiras nio passam de ficgio,
para isso, ¢ necessdrio quebrar os grilhdes do mundo colonial e capitalista.

A escolha do Materialismo Dialético, tal como nos explicita Marx
e Engels, para andlise da realidade emergiu como oportunidade de, segun-
do Castro (2019a, p. 33), “[...] investigar a materialidade por meio de uma
matriz histérico-ontolégica-relacional examinando o real”, relacionan-
do assim passado e presente, desde a generalidade do ser e as imbricagoes
de sua histéria relacional, na qual pingamos a questao racial por meio da
abordagem decolonial.

Vale salientar que os autores signatdrios Sousa e Ferreira Neto (2023)
j& haviam dado entrada em estudos dessa tematica, os quais promoveram di-
dlogos entre os pares, por meio de sequéncias didaticas, bem como reverbe-
rado através de projetos na EM JBS, como o projeto “A Capoeira na Escola’,
que Ferreira Neto (2020) também j4 deu noticias em outros escritos. Aqui se
enovela a professora responsavel pelo equipamento, a BERQ, que nos apon-
tard para nossa reflexio, que faz parte dos escritores desta producao.

Dito isso, justificamos nossa pesquisa em sua contribui¢ao na forma-

¢ao da consciéncia critica da comunidade escolar, bem como levamos em
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conta os avangos do giro operatério do estado brasileiro, principalmente a
partir do ano de 2022, com a vitéria de um status governamental que visa
a0 bem-estar social, e, por conseguinte, tange politicas publicas as quais nos
permitem galgar ainda mais espaco na temdtica aqui abordada. No entanto, ¢
preciso estar atento para a dimensao local, onde as relagoes se desenvolvem e
¢ possivel construir uma base comunitéria educativa.

Em razao disso, vemos o presente trabalho também como um espago
de luta. Como bem frisou Nascimento (2019), a lingua é um espago de luta,
ou seja, a propria linguagem entra nesse espago de disputa, e ¢ onde queremos
estar com a presente partilha. Nesse ditame, Fanon (2008) nos convoca a agir
na nossa temporalidade, pois nossos problemas giram em torno do tempo.
Contudo, precisamos ter iniciativas para mudar o futuro, nao um futuro abs-

trato, mas sim do nosso século e existéncia.

Metodologia

A pesquisa de cunho qualitativo, sob o formato de observacao-parti-
cipante buscou evidenciar as vivéncias de aprendizagem ocorridas no espago
da BERQ, da EM JBS, da SME Fortaleza. Vale apontar que os dados foram
colhidos a partir da experiéncia da Profa. Vanessa Mariano Castro (2024),
lotada no turno da manha da referida escola. A EM JBS conta com 16 salas
de aula, com um total de aproximadamente 620 estudantes matriculados e
distribuidos em turmas de 6° a0 9° ano no turno da manha.

Em face do pensamento de Triviios (1987), podemos compreender
que a partir do materialismo dialético fomos capazes de aprofundar as causas
e as consequéncias dos problemas, contradi¢oes e relagoes em sua dimensao
qualitativa, posto que este foi complementado pela perspectiva qualitativa e
de observagio participante, na qual o pesquisador(a), por sua vez, considera
a participacao do sujeito como um dos elementos de seu fazer cientifico a fim

de ressaltar a implicacao da pessoa que fornece a informacio.



Entao, a partir das notas sobre as vivéncias na BERQ, da Prof. Va-
nessa Mariano Castro (2024), tecemos reflexdes no intuito de compreender
a Biblioteca escolar como um espago de fluxo de conhecimentos e saberes
que proponham uma educagio antirracista. Para fundamentar as reflexoes,
fizemos uso do pensamento de Fanon (2008), Gonzalez (2020), Nascimento
(2019), Castro (2019a; 2019b).

Biblioteca escolar, educacao antirracista e decolonialidade

De um modo geral, a Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, dispoe sobre
auniversalizagao das bibliotecas nas instituicoes de ensino do pats (Brasil, 2010).
Ela cumpre um principio constitucional que é da universalizacio dos bens cultu-
rais, ou seja, o pleno exercicio dos direitos culturais deve ser acessado por todas as
pessoas, conforme o Art. 215, da Constituicio Federal (Brasil, 1988). A referida
estrutura normativa foi alterada pela Lei n° 14.837, de 8 de abril de 2024.

A lei de 2010 trazia apenas quatro artigos, a quantidade nao foi al-
terada pela lei posterior, no entanto seu teor foi ampliado, como ¢é possivel
observar no quadro comparativo que trata da definicao de biblioteca escolar

quc consta no mput do art. 20, a seguir:

Lein® 12.244/2010 Lein® 14.837/2024

[...] colecao de livros, materiais ,
) ) [..] o equipamento cultural
videogréficos e documentos re-
Caput | gistrados em qualquer suporte
destinado a consulta, pesquisa,

estudo ou leitura.

obrigatério € necessario ao
desenvolvimento do processo
educativo [...]

uadro comparativo 1 - Definicao de Biblioteca Escolar.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A definicao de biblioteca escolar do art. 2°, na estrutura normativa

de 2010, ainda traz em seu pardgrafo tnico, o complemento da defini¢ao nas

seguintes linhas,

Ser4 obrigatdrio um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um
titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de
ensino determinar a ampliacio deste acervo conforme sua realidade,
bem como divulgar orientagdes de guarda, preservacio, organizagio

e funcionamento das bibliotecas escolares (Brasil, 2010).

Como suporte epistemoldgico, carregamos a defini¢io presente na

Lei n° 14.837/2024, traz uma definicao concisa, mas traz os objetivos em

quatro incisos que ampliam essa definicio,

I - disponibilizar e democratizar a informacio ao conhecimento
e as novas tecnologias, em seus diversos suportes;

I - promover as habilidades, as competéncias e as atitudes que
contribuam para a garantia dos direitos e objetivos de aprendi-
zagem ¢ desenvolvimento dos alunos e alunas, em especial no
campo da leitura e da escrita;

I1I - constituir-se como espago de recursos educativos indisso-
ciavelmente integrado ao processo de ensino-aprendizagem;
IV - apresentar-se como espago de estudo, de encontro e de lazer,
destinado a servir de suporte para a comunidade em suas neces-

sidades e anseios (Brasil, 2024).

Pelo visto, ¢ nitida a ampliagao do entendimento de biblioteca esco-

lar, que aponta para a defini¢ao de um equipamento cultural que vai muito

além de um lugar de depésito, ou destinado a fins limitados de leitura e pes-

quisa. E um lugar que se conserva um acervo, que ¢ possivel consultar, ler,

pesquisar e estudar, mas ¢ muito mais do que isso, ¢ espago de memdria, de



lazer e de socializagao, no qual a comunidade pode se encontrar, socializar-
-se e ressignificar os varios sentidos atribuidos, buscando suas identidades e a
constru¢ao de sua cidadania.

Vale notar, também, que as altera¢oes almejam arregimentar esforgos
para que todas as escolas do pais possam ter uma biblioteca escolar, a univer-
salizagao desse equipamento na escola ¢ a meta. Para ajudar nessa tarefa, o
Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE) foi criado, e, assim, efe-
tivar o principio constitucional da universalizagao da cultura ou principio
da universalidade, que, segundo Cunha Filho (2018), consiste em garantir a
todas as pessoas o pleno exercicio de seus direitos culturais, ou seja, garantir
0 acesso aos bens culturais, materiais e imateriais, em todas suas formas de
manifestacao, conforme a Constitui¢ao Federal. Assim, reforcamos a impor-
tincia do entendimento da universalizacao das bibliotecas escolares, como
um de seus direitos culturais que precisa ser exercido por todas as pessoas.

Ao mesmo tempo, ¢ preciso ficar atento ao projeto que privilegia a
populacio branca. Mesmo ap6s tantas conquistas previstas legalmente, sua
efetivagio ocorre aos poucos. E preciso lembrar que o racismo estrutural estd
imbricado na sociedade, s20 anos de uma proposta ideolégica que promove o
apagamento de outras populagdes que nio atendem aos ideais eurocéntricos.
Nascimento (2019) nos diz que tais processos, aos poucos, vio matando a
populagio nao branca, pois os exclui de serem sujeitos da lingua. Mesmo no
racismo nao biologicamente ligado a cor, sempre vemos o sujeito colonizador
como o ponto de partida das coisas.

A partir de lutas das populagoes negra e indigena, a Lein° 9.394/1996,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira, foi alterada
pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam obrigatéria a temética da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo oficial da Rede
de Ensino (Brasil, 2003; 2008). No entanto, apesar da temdtica racial estar
em voga no espago educacional, ainda ¢ vista com misticismo e com olhar

folclérico. Isso promove um afastamento dos educandos, ou mesmo uma
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proximidade apenas em determinados recortes, como o dia 20 de novembro.
Continuemos com Gonzalez (2020 p. 247): “A produgio cultural indigena
ou africana, ou afro-brasileira ¢ vista segundo a perspectiva do folclore, seja
como produg¢io menor ou producio artesanal, mais ou menos nessa produ-
G20 entre arte ¢ artesanato .

Conferimos importincia fundamental destacar que a maioria dos
alunos da escola e, consequentemente, dos frequentadores da biblioteca, sao
pessoas negras, sejam elas pretas ou pardas, e pertencentes a classes sociais
menos favorecidas. Diante desse cendrio, ¢ evidente a existéncia de um sis-
tema representativo que nao dialoga adequadamente com a cultura negra,
apesar de sua centralidade na formacio da identidade brasileira. Como bem
aponta Gonzélez (2020), a cultura do Brasil ¢, em sua esséncia negra, o que
reforca a necessidade de reconhecer e valorizar essa influéncia em todos os
espagos, especialmente nos educacionais.

Gonzilez (2020 p. 42) afirma que: “o que se opera no Brasil nio é ape-
nas uma discriminagao efetiva; em termos de representagdes sociais mentais
que se esforcam e se reproduzem de diferentes maneiras, o que se observa ¢
um racismo cultural”. Em outras palavras, estd em nosso cotidiano, expresso
nas relagoes pessoais, nas relagoes que se desenvolvem nas escolas. Sendo as-
sim, ¢ preciso pensar em estratégias pedagdgicas também na escola, movendo
forgas para uma educagio antirracista.

E da lavra de Fanon (2008) a ideia de que tudo na nossa sociedade
tem a influéncia humana, para tanto o autor nos diz que devemos apresentar
contraposi¢des tanto no nivel objetivo quanto subjetivo. Por aqui d4 para en-
tender a decolonidade como uma atitude que nos convoca & mudanca, logo
nao promove férmulas prontas, mas muda o curso das coisas de forma reflexi-
va. Trata-se de processo profundo e revolucionério, voltado para a libertacio
do sujeito colonizado das amarras psicoldgicas, culturais e ideoldgicas impos-

tas pelo sistema colonial (Fanon, 2008).



Seguindo nossa rota investigativa, captamos a educagio antirracista
como um chamado as reflexdes propostas por Nascimento (2019), que nos
convoca ao devir negro, conceito que coloca a linguagem como um espago
de emancipagio e resisténcia. Ampliando essa perspectiva, incorporamos a
essa visao de préticas educativas que nao apenas discutem, mas também pro-
movem ativamente o combate ao racismo, fortalecendo a construcio de uma
sociedade mais justa e igualitdria. Nesse cendrio, a lingua esta profundamente
enraizada na colonialidade, atuando como um instrumento que perpetua o
fendmeno do linguicidio — ou seja, o exterminio das linguas e culturas dos
povos minorizados. Diante disso, é fundamental estarmos em espagos que se
oponham a visao colonial e que, ao contrario, valorizem e promovam a diver-

sidade linguistica e cultural.

Notas sobre as Vivéncias na BERQ_

De saida, essa secao traz fragmentos das notas sobre as vivéncias na
BERQ, anotagdes realizadas pela Profa. Vanessa Mariano Castro (2024). A
BERQ, a partir de 2023, passou a ter um espago reformado e adaptado de
forma a atender minimamente os objetivos do espago, no acolhimento e con-
quista de estudantes leitores, além de fornecer suporte de pesquisa a toda
comunidade escolar. Convém mencionar que, apenas em 2024, a biblioteca
teve uso adequado durante o ano letivo completo, pois nos anos anteriores o
acervo foi deslocado varias vezes para uso em espagos inadequados, além da
biblioteca ter sofrido reparos apds concluida a reforma.

Retomando o ponto, nesse ano supracitado, outros enfrentamentos
foram realizados no sentido de sensibiliza¢gio da comunidade escolar em tor-
no da validacio dos objetivos do equipamento, a exemplo de nao ser local
para alunos retirados de sala por indisciplina, ou depésito de materiais aves-
sos a0 acervo, como fardas escolares, dentre outros, além do uso do espago

como sala de aula comum. Em paralelo a essa campanha de sensibilizacao,
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outras atividades foram realizadas no sentido de acolhimento, conquista e
engajamentos dos estudantes leitores na conservagao a partir de seu perten-
cimento ao espago, pois foi observado que os adolescentes rabiscavam mesas,
cadeiras e rasgavam parte da decoragio.

Nesse contexto, a professora Vanessa Mariano, responsavel pelo es-
paco no turno da manha, recuperou informagoes extraidas da comunidade
em 2016, quando da realiza¢io do projeto intitulado “O que temos e o que-
remos: reflexdo sobre os riscos sociais e a prevengio ao uso de drogas na co-
munidade escolar”, que foi realizado em parceria com a professora Scheiliana
Vieira. Desse modo, foi possivel confrontar as observagoes feitas junto aos
estudantes e, para modelar um plano de a¢io das atividades a serem realizadas

na biblioteca escolar, buscou-se, segundo Castro (2019b, p. 450-451),

[...] defrontar o determinismo da estigmatizagio e da criminalizagio
de nossa juventude, que perpassa o discurso dos atores envolvidos,
para, por meio de uma prética pedagdgica renovada, combater a cul-
tura classista, racista, sexista ¢ homofdbica, ou seja, a categorizagio
das pessoas de acordo com a cor da pele, a classe social, o género ou
a sexualidade.

Fugindo da visio de que o papel da escola seja regenerador, discipli-
nador e de aculturagio, o que restringe o destino da juventude pobre
a0 crime, as drogas e & marginalidade, busca-se uma agio pedagdgica
que resgate o reconhecimento e o respeito ao individuo, partindo de
sua cultura e experiéncia para analisar a realidade macrossocial ¢ as
influéncias a que o educando estd submetido, promovendo um espa-
co de autonomia, critica social e empoderamento (Castro, 2019b, p.

450-451).

Dentro dessa esfera, as atividades desenvolvidas partiram das deman-
das surgidas na comunidade escolar, com destaque as emanadas de estudantes

e professores. Ainda assim torna-se relevante expor as atribuicoes da professora
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responsavel pela biblioteca que, conforme art. 3° da Lei Complementar Muni-
cipal n° 319/2021 e do Decreto n° 13.959/2017, que por sua vez regulamen-
tam, respectivamente, a existéncia da readaptacio funcional para docentes da
Rede Municipal de Fortaleza e sobre como se delineia a fungao deste no exerci-
cio de Apoio Pedagdgico & Biblioteca Escolar (Fortaleza, 2017; 2021).

De modo que, em algumas etapas, torna-se importante mencionar:
primeiramente foi acertada uma parceria com os professores para execucio
de um momento de visitagao dos estudantes, para conhecerem o espago fisi-
co, 0 acervo, o mecanismo de empréstimo, bem como consultar, movimentar
¢ utilizar a biblioteca, mediante o regulamento da BERQ, além de exposicao
sobre a anatomia do livro.

Em um segundo momento, foi realizada uma consulta aos estudantes
sobre suas preferéncias culturais em que puderam expor individualmente em
uma folha por turma as indica¢oes de assuntos conforme seus interesses, para
que, na posterior visita, a professora responsavel pudesse indicar exemplares
pertinentes aos assuntos elencados. Essa ac¢io foi denominada como “o que
eu gostaria de ler”

Em momento posterior, os estudantes que se destacaram ¢ manifesta-
ram interesse fizeram uma exposi¢ao oral, no momento do intervalo ao gru-
po frequentador da biblioteca, minimamente sobre o assunto do livro que
leu e indicando aos colegas aquela leitura. Tal percurso ficou com titulo de
Spoiler do livro. Nesse interim, quando na classifica¢io e organizagio do acer-
vo, foram separados os exemplares desgastados para doagio aos frequenta-
dores da biblioteca, mediante assinatura de recebimento para constar como
documento de desfazimento de livros arquivado na escola, esta acao recebeu
o nome: Adote um livro e foi executada até a extingao do material reservado.

Mais a frente, chegado o segundo semestre, passamos a executar uma
parceria com os professores vinculados a pauta antirracista ¢ consciéncia
negra, professoras Rose, Olimpio e Clauber contribuiram pertinentemente

o que redundou nas publica¢des citadas nesta producio. Ao longo do ano,
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cumprimos um cronograma de formagio continuada ofertado pela SME
Fortaleza ¢ no final do ano letivo tivemos a Mostra Bibliotecarte com expo-
sicao dos trabalhos produzidos com temas variados nas paredes e janelas da
biblioteca, a partir de desenho a mao livre em folha ou cartolina branca, em
que se destacaram os trabalhos desenvolvidos com a tematica afro.

Cabe enfatizar que a BERQ conta com um acervo de 137 obras, com
a temdtica que efetiva a Lei n° 10.639/2003 ¢ a Lei n° 11.645/2008, que
obrigam o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e indigena na educa-
¢ao basica, contudo apenas alguns livros do acervo supra foram emprestados,
tais como, Silva (2021), Sousa (2009a), Sousa (2009b), Sousa (2018), que
serviram como base para consulta e produgao de cartazes, desenhos e apre-
sentaco em equipes de estudantes realizada no pétio da escola, por sua vez
expostos nas paredes da BERQ.

Ao final do ano promovemos um didlogo entre os projetos realiza-
dos na escola por meio da exposicao realizada por trés estudantes da A arte
de educar gingando (Silva, 2021), relatando pontos importantes desta, em
seguida foi promovido o atravessamento com a apresentagio do projeto A
Capocira na Escola, coordenada pelo Prof. Olimpio, e congratulamos os es-
tudantes leitores com medalhas. Posteriormente foi realizado evento de de-
bate sobre as conquistas através de uma confraternizagao na biblioteca, que
contou com a participa¢ao dos estudantes que tiveram maior engajamento
frente as acoes realizadas durante o ano.

E preciso destacar, dos relatos estudantis e da observagio da professo-
ra, que a BERQ emergiu da concepcio de espago de passagem, com objetivo
de esperar o retorno a sala de aula em ambiente climatizado ou apenas para
uso de jogos no celular. Portanto, para além da concepgao de local de pas-
satempo j& que pode contemplar discussdes no fluxo de conhecimento que
emergiram da materialidade, da praxis, oriundas das demandas dos filhos da
classe trabalhadora, pertencentes a popula¢des minorizadas e excluidas, em

que a educagio antirracista atravessa a discussao.



Resultados ¢ Discussao

Chamamos para a reflexao sobre as vivéncias na BERQ o pensamento
de Fanon (2008). O autor exalta que nosso agir visa ajudar a populacio negra
a libertar-se do que chamou de arsenal complexo, o qual ¢ um reflexo, nas
palavras do autor, da situagio colonial. Entao, a¢des desenvolvidas por meio
de estratégias pedagdgicas nos equipamentos culturais, tais como bibliotecas
escolares, pode ser um caminho possivel para montar um arsenal que se con-
traponha a educacio de base eurocéntrica que reproduz o racismo estrutural.

Subsequentemente, precisamos saber as realidades sociais e econdmi-
cas da popula¢ao negra, a fim de promover uma desalienagao. H4 um complexo
de inferioridade do negro que perpassa pela realidade econémica a qual passa
por uma dinimica de epidermizagio (Fanon, 2008). Assim, por meio da lei-
tura, ¢ possivel formar identidades, pois acessamos memorias de varios povos.

A luz do que foi exposto, nosso objeto empirico de andlise se concen-
tra em uma parte da escola, ou seja, as agoes desenvolvidas na BERQ, contu-
do, para fazermos tal recorte precisamos olhar a institui¢io como um todo,
de fato a institui¢o contou como consagra¢ao o selo Escola Antirracista em
2023, premiagao promovida pela SME Fortaleza para designar unidades es-
colares que contemplam agdes antirracistas.

Cabe destacar que a institui¢ao também conta com projetos premia-
dos com o edital de Boas Praticas, politica desenvolvida pela SME Fortaleza,
que tem o intuito de valorizar as praticas pedagdgicas exitosas elaboradas e
desenvolvidas por professores das unidades escolares da Rede Municipal. A
acao consiste em selecionar e financiar projetos idealizados para o fortaleci-
mento da aprendizagem, o protagonismo estudantil, o letramento cientifico,
a producio de conhecimentos, a resolugio de problemas, o aprofundamento
do senso critico e da ética e o respeito as diversidades (Fortaleza, 2024).

Entre esses projetos, estd o projeto A Capoeira na Escola, coordenado

pelo Prof. Olimpio Ferreira, em didlogo com outros professores da EM JBS
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(Ferreira Neto, 2020). O projeto, iniciado em 2017, foi contemplado trés
anos seguidos com o prémio, 2022, 2023 e 2024, destaque para edicao de
2023, no qual realiza uma interlocug¢ao com os terreiros e religides de matriz
africana, com o objetivo de combater a intolerincia religiosa, continuando
em 2024, aliado & questao do patriménio cultural.

Notadamente, quando abordamos uma manifestagio cultural afro-
-brasileira, nio podemos desligi-la da heranca cultural que também perpassa
a dimensao religiosa. Assim, ao falar de Capoeira, Maracatu ou mesmo de
elementos da culindria afro-brasileira, também tocamos nas manifestacoes
religiosas. No contexto do racismo estrutural, as manifestagoes da religiosi-
dade das populagdes minorizadas também sofrem preconceitos, velado ou
descarado, a partir do olhar eurocéntrico, colonizador da populagio brasi-
leira. Como se vé, acreditamos que esse apagamento de consciéncia perpas-
sa por um projeto bem estruturado, os quais os participes se articulam em
diversas esferas, incluindo a religiosa. Acreditamos que a linguagem, através
de seu carater multifacetado, reproduz tal dominagio, niao apenas por meio
do racismo escancarado ou linguistico, mas também mediante impactos que
podem ser mais sutis ou nao.

Invocamos Gonzalez (2020), pois a autora j4 havia nos alertado sobre o
caso dos negros evangélicos; segundo a autora, a crescente da populagao negra
evangélica nas periferias brasileiras, lugar no qual também se situa nossa escola,
tem um porqué: a busca do negro pela redengao. As igrejas neopentecostais,
idealizadas por homens brancos americanos, servem a uma politica de apaga-
mento do corpo fisico e consequentemente na pele, e focam no espirito.

Em suma, ha inimeros outros fatores que colaboram com essa situa-
¢ao para além do eixo religioso. Ainda na perspectiva antirracista, em didlogo
com a BERG, hd outras propostas pedagdgicas antirracistas baseadas na pe-
dagogia de projetos, a exemplo a experiéncia do Prof. Clauber Nascimento de

Sousa, relatada por Sousa e Ferreira Neto (2023).



Para Nascimento (2019), o racismo linguistico ¢ sindnimo de pre-
conceito social, j4 para Gonzalez (2020), hd pontos de contato, porém o
branco socialmente desfavorecido ainda tem vantagens, o que a autora chama
de dividendos do racismo. Os préprios estudantes nao se reconhecem como
negros, no maximo, morenos, ¢ negam sua ancestralidade. Gonzalez (2020,
p- 234) nos evoca a refletir com a frase “ndo se nasce negro, nos tornamos
negros’, com referéncia a francesa Simone de Beauvoir.

Logo, como o espirito nio tem cor, pois somos iguais. De fato, essa
afirmagao provém de dizeres que consideramos misticos acerca do preconceito
racial no Brasil, como a frase “INo Brasil nao hd racismo”, pois somos uma demo-
cracia racial. Rebatemos tais idealizagdes com Gonzalez (2020), pois sabemos
que frases dessa natureza tém como principio a ndo mobiliza¢io da populacio
negra, em termo mais direto, o mito da democracia racial desmobiliza as bases.

E importante destacar que, para além do que ¢ impresso, existem di-
versas formas de expressao que transcendem a cultura do papel. Um exemplo
disso ¢ a oralidade, que desempenha um papel fundamental em culturas histo-
ricamente marginalizadas. Como aponta Gonzalez (2020), foi por meio dessa
oralidade que surgiu o prefugués, ou um portugués africanizado, falado pela
populacio brasileira. Esse processo nao ocorreu através da educagio formal,
mas, segundo a autora, representou uma forma de resisténcia passiva prota-
gonizada pelas maes pretas durante o periodo de escravizagao em nosso pais.

Sendo assim, reconhecemos que manifestagoes além da palavra escri-
ta, como a oralidade e as imagens, sao ferramentas poderosas para a promo-
¢ao de um letramento antirracista. Nesse contexto, as iniciativas mencionadas
neste trabalho nao apenas refor¢am a resisténcia, mas também consolidam e
valorizam os saberes multiplos. Nesse sentido, consideramos a iniciativa da
professora responsdvel pela BERQ também como forma dessa resisténcia,
pois tais praticas corroboram para o autoconhecimento dos alunos e comu-

nidade escolar e consequentemente da sua racialidade.
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Relembramos aqui a fala de Nascimento (2019) quando afirma que a
lingua tem cor, pois compreendemos que a linguagem, em todas as suas for-
mas e nuances, ¢ um espaco de luta e resisténcia. Assim, os saberes oriundos
de grupos minorizados, incluindo aqueles baseados na oralidade, nas ima-
gens e em outras formas semiéticas, devem ser plenamente valorizados em
todos os espacos educativos.

Como ¢ facil ver, seguindo essa linha de pensamento, a retomada dos
estudantes proposta pela professora Vanessa, na BERQ, nao sé propiciou o
engajamento das turmas da EM JBS, mas também dos professores e da co-
munidade escolar como um todo. Seguindo essa rota, o espago passou nio
apenas a ser um repositorio de acervo, mas também um relicdrio de muitas
vivéncias as quais nao ficaram somente presas ao saber formal, mas sim a sa-
bedoria de grupos minorizados em geral, atingindo assim a chamada sensa-
¢ao de pertencimento. Essas praticas estio em consonincia com o olhar am-
pliado das estruturas normativas hodiernas sobre Bibliotecas Escolares, fruto
de lutas sociais.

Sob essa égide, ¢ necessdrio desafiar a supremacia da chamada norma
culta, que frequentemente opera como uma ferramenta para reforcar o ra-
cismo ideoldgico e cultural, promovendo uma visdo mais inclusiva e plural
da linguagem e da educagio. Desse modo, podemos afirmar que as agoes de-
senvolvidas durante o ano letivo surgiram das ideias trazidas pelos estudan-
tes ¢ as leituras surgiram a partir dos temas/demandas trazidas por eles, ou
seja, num movimento dialético da praxis ao acervo da BERQ. Nesse sentido,
conquistamos o pertencimento e o envolvimento necessdrios a conservagao
do espaco e desenvolvimento da consciéncia critica, em expressoes imagéti-
cas, na elabora¢ao de desenhos e construgdes textuais, efetivando, assim, uma

educacio antirracista, com fundamento na decolonialidade.



Consideracoes Finais

Consideramos nosso trabalho como frutifero, pois se baseou em uma
construcio interseccional, ou seja, nos nutrimos de fontes diversas em favor
de estudar os impactos de uma estrutura preconceituosa ideoldgica dentro
do espaco escolar. Nessa dire¢io, tentamos trazer o debate sobre a fungao
social dos espagos de fluxo de conhecimentos e saberes existentes na escola,
sobretudo na biblioteca escolar, em especial a biblioteca Rachel de Queiroz,
da Escola Municipal José Bonificio de Sousa, da Secretaria Municipal de
Educa¢io de Fortaleza.

A decolonialidade langou luz para discutirmos sobre possibilidade de
uma educacio antirracista, nas bibliotecas escolares, efetivando uma educa-
¢ao antirracista. Nossa perspectiva, nosso trabalho dialogaram com Fanon
(2008), pois assim como o autor, defendemos a necessidade de construir uma
nova humanidade, que pressupde uma ruptura radical com o racismo ¢ o co-
lonialismo. Nesse sentido, nao hi espago para qualquer forma de superiorida-
de cultural, uma vez que essa visao propde a valorizac¢io equitativa de todas as
expressoes humanas. Essa ideia também refor¢a a importincia de estabelecer
relagdes horizontais, baseadas no respeito mutuo e na rejeicao de qualquer
tipo de preconceito ou hierarquia opressiva.

Diante do enquadre conceitual apresentado, reconhecemos que as
reflexdes dos autores aqui citados podem, algumas vezes, parecer utdpicas.
Contudo, acreditamos que, nos processos vivenciados atualmente, iniciativas
como as propostas ¢ analisadas neste trabalho podem servir como ponto de
partida para um processo reflexivo mais amplo. Tal processo tem o potencial
de impulsionar novos pensamentos e atitudes em relagao a temdtica aborda-
da. Assim, consideramos que fomos assertivos ao promover essa iniciativa,
contribuindo para o debate ¢ a constru¢ao de novos horizontes.

Ademais, as préticas educacionais antirracistas devem ser uma lente

fundamental para os educadores que desejam enfrentar e desafiar o sistema
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de racismo ideoldgico e cultural ainda vigente em nosso pais. Como bem
destacou Gonzalez (2020), vivemos um racismo 2 brasileira, o que torna
indispensével a implementa¢io de mudangas especificas e contextualizadas
para a nossa realidade. Nesse sentido, essa praxis deve ser entendida nao ape-
nas como uma necessidade urgente, mas como um devir — um compromisso
continuo com a transformagio social. Somente por meio dessa abordagem
serd possivel avancar na construg¢io de um futuro verdadeiramente inclusivo
e equitativo para todos.

No /ldcus de nossa pesquisa, concordamos com Nascimento (2019)
a0 afirmar que as mudancas necessirias para combater o racismo devem ir
além da superficie, uma vez que este estd enraizado em uma estrutura social
e cultural complexa e profundamente consolidada. Por isso, acreditamos
que transformagdes efetivas exigem uma reflexao critica sobre os espagos de
aprendizagem em todas as suas dimensdes e nuances. Diante disso, entende-
mos que nossa funcio de catalisar estudos e préticas em prol de uma educagao
mais igualitiria e antirracista foi cumprida com éxito, contribuindo para a

constru¢ao de um ambiente educacional mais justo, inclusivo e equitativo.
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Introducao

Este trabalho discorre acerca dos possiveis tensionamentos entre a
maternidade e a formagao académica. Nosso objetivo ¢ real¢ar os temas ma-
ternidade e vida académica, mais precisamente, a fim de identificar os princi-
pais entraves que interferem negativamente no percurso académico das estu-
dantes-mies no contexto do ensino superior.

A vivéncia de tripla jornada didria enquanto mae, trabalhadora e estu-
dante de uma das autoras deste texto induziu ao interesse de pesquisar sobre o
tema. Somando-se a isso, um outro fator de 4dito com o assunto foi a aproxi-
magao dos demais autores com pesquisas sobre acesso e permanéncia estudantil
no contexto do ensino superior, sobretudo, vinculadas as questdes de género.

A maternidade, enquanto fen6meno biolégico e social, ¢ marcada por
intimeros estigmas e ideias que predominam no imagindrio social. Os con-
ceitos e praticas relacionadas a ela foram construidos ao longo da histéria,
modificando-se de acordo com as transformagdes sociais ¢ econdmicas de
cada sociedade e, consequentemente, atribuindo determinados sentidos nao
apenas a0 modo de conduzir a maternidade, mas, também, de compreender
0s corpos ¢ a sua expressao do género (Louro, 2021). De acordo com Louro

(2021, p. 12),

[...] nada hd de exclusivamente “natural” nesse terreno, a come-
car pela propria concep¢io de corpo, ou mesmo de natureza.
Através de processos culturais, definimos o que ¢ — ou nao —
natural; produzimos e transformamos a natureza e a biologia e,
consequentemente, as tornamos histéricas. Os corpos ganham
sentido socialmente. A inscri¢io dos géneros — feminino ou
masculino — nos corpos ¢ feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura

[...] (Louro, 2021, p. 12).



Dessa forma, dentro de uma sociedade estruturalmente patriarcal e,
portanto, cravejada em cultura machista e na disseminacio da misoginia, hd
um discurso hegeménico de que a mulher deve estar a postos para a materni-
dade, do contrério, nao ¢ lida como uma verdadeira mulher, sendo, com isso,
duramente recebida, interpretada e criticada pelo seu entorno social.

Louro (2014) afirma, com base nos seus estudos em Foucault, que os
géneros se produzem na e pelas relagoes de poder, ao passo em que, a partir
dessas ditas relagdes, o género também se torna demarcagées de poder, nas
quais, o feminino se apresenta em status de dominado e o masculino de do-
minante, tendo o homem como ser superior em relagio a mulher (Louro,
2014; 2021). Muito disso fruto de uma histdrica divisao desigual e sexista
da sociedade com relagio ao género, particio, esta, que conduzia, Unica e
exclusivamente, mulheres ao trabalho de cuidadoras e homens a posicao de
provedores, sobretudo, no fixo contexto de uma relacao heterossexual e mo-
nogamica (Cunha ez al,, 2024).

Dito isso e pensando as relagdes de género a partir desse infesto con-
texto de sexismo e culto & macheza, problematizamos a maternidade ¢ o en-
sino superior com ateng¢ao ao rigoroso modo como sao conduzidos os corpos
grévidos e, ainda, em como se submete “[...] o corpo da mulher a um rigoroso
regime de vigilncia e de regulagao, conduzindo para um modelo materno
normalizado [...]” (Haberland; Bernardes, 2023, p. 3), pois, apesar de, atu-
almente, j4 ocupar varios espagos, principalmente no que tange a educagio e
trabalho, a mulher na condi¢ao de estudante se depara com diversos limites e
dificuldades para sua permanéncia em um determinado curso ou institui¢ao
educacional, em especial, a mulher estudante-mae.

Considerando que o corpo “nao se limita aos conceitos orginicos”
(Haberland; Bernardes, 2023, p. 8), compreendemos, no fazer deste artigo,
que “a materialidade do corpo ganha densidade a partir de um conjunto he-
terogéneo de investimentos politicos” (Haberland; Bernardes, 2023, p. 8),

o que nos persuadiu a abordar os temas maternidade e vida académica para
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além do que se interpreta no senso comum sobre o exercicio materno e, claro,
sobre a mulher na sociedade.

A par das inquietagdes, ora compartilhadas, apresentamos as questoes
que norteiam nossa pesquisa: como ¢ o tornar-se mae no contexto acadé-
mico? Quais sdo as principais barreiras encontradas por estudantes-maes no
contexto da vida académica? Tais questdes sao necessarias para al¢ar o tensio-
namento entre a maternidade e a formagio académica de estudantes-mies no
ensino superior e, consequentemente, erguer o discurso critico-reflexivo so-
bre o corpo grdvido na sociedade (Haberland; Bernardes, 2023), bem como,
pensar acerca dos modos de politizacao e ocupagao desses corpos nos setores

académicos, profissionais, entre outros do meio social (Cunha et al,, 2024).

Itinerario metodologico da pesquisa

Os apontamentos metodoldgicos deste estudo tratam de uma pesquisa
bibliogréfica, desenvolvida por meio da analise de publica¢des de carater cienti-
fico acerca do tema. A pesquisa bibliografica ¢ um “[...] procedimento reflexivo
sistematico, controlado e critico que permite descobrir novos fatos ou dados,
relagdes ou leis em qualquer campo do conhecimento [...]” (Santos, 2011, p.
11), tendo, como base, materiais j4 elaborados e construidos, tais como livros,
capitulos de livros e artigos cientificos (Gil, 2002; Lima; Mioto, 2007).

Tendo em vista a amplitude do tema pesquisado, optamos por utili-
zar, como recorte, material académico, virtualmente disponibilizado no site
do Nucleo Materna (Nucleo Virtual de Pesquisa em Género e Maternidade).
O Nucleo Materna é um ntcleo virtual, independente e sem fins lucrativos,
composto por maes, docentes, pds-graduandas, discentes de graduacio e
ativistas da causa materna de diversas partes do Brasil, tendo como intuito
maior visibilizar e incentivar os estudos em maternidade em todos os espacos,

em especial, no espago universitério.



Prezamos, principalmente, pelos materiais académicos virtualmen-
te disponibilizados pelo Nucleo Materna, por assimilarmos que bancos de
dados digitais, como esse, “[...] estao atualmente disponiveis na internet
e dao acesso a milhares de revistas, artigos de eventos académicos e ma-
teriais sobre muitos tépicos diferentes [...]” (Creswell; Creswell, 2021, p.
24), colaborando para a construgao desse debate. Todavia, é fundamental

ressaltar que,

[...] a flexibilidade na obtencio dos dados nao torna a pesquisa
bibliografica mais ficil. Ao contririo, requer mais trabalho do
pesquisador, pois exige disciplina e aten¢io tanto no percurso
metodoldgico definido quanto no cronograma de estudos pro-
posto para que a sintese integradora das solu¢des nio seja preju-
dicada. E um movimento incansével de apreensio dos objetivos,
de observancia das etapas, de leitura, de questionamentos e de
interlocugao critica com o material bibliografico que permite,
por sua vez, um leque de possibilidades na apreensao das multi-
plas questdes que envolvem o objeto de estudo [...] (Lima; Mio-

to, 2007, p. 44).

Pensando em todos esses cuidados necessarios no fazer pesquisa bi-
bliogréfica, seguimos, também, por uma abordagem qualitativa de estudo,
por ser o método que permite uma compreensao detalhada de determinado
fendmeno, neste caso, buscando uma compreensao a partir de uma perspec-
tiva de género. Considerando os muitos saberes, historicamente acumulados
pela humanidade ¢ em funcao da prépria agio humana pelo mundo, enten-
demos que a abordagem qualitativa ¢, justamente, a “[...] descoberta de seus
cddigos sociais a partir das falas, simbolos [...]” (Minayo; Deslandes; Gomes,
2016, p. 26) e demais aspectos que compdem a subjetividade humana, ja que

“[...] ainterpretacio pessoal dos achados informa procedimentos qualitativos
[...]” (Creswell; Creswell, 2021, n.p.).
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Como critérios principais de andlise dos materiais, optamos por aque-
les que mais se aproximaram do assunto desta pesquisa, a partir do contato
com os titulos, objetivos e resumos dos trabalhos. Esse itinerdrio resultou,
com o vasculhar, nas contribuicoes e concep¢des tedricas principalmente de
Aries (1986), na discussao sobre infincia e relagdes familiares ao longo das
épocas; Badinter (1985), que aborda o mito do amor materno e o modo como
a maternidade ¢ nutrida, social e culturalmente, como algo naturalmente de-
sejado pela mulher; Damaceno, Marciano e Menezes (2021) ¢ Haberland ¢
Bernardes (2023), na problematizagio dos processos de estereotipagao dos
corpos maternos; Cunha e 4l (2024), que tratam da relagio entre trabalho,

género e educagio.

A maternidade como construcao histdrica e social

Por muito tempo a maternidade foi considerada uma experiéncia pu-
ramente bioldgica, fixada literal e simbolicamente nos limites do dominio
privado e emocional, cerceada por estratégias de poder e discursos sociais que
“[...] investem nesse corpo, preparando-o para a maternidade [...]” (Haber-
land; Bernardes, 2023, p. 2) ¢ colocando isso como um caminho quase que
obrigatdrio da mulher na sociedade (Steves, 2007). No entanto, ¢ certo que
o sentido da maternidade se diversifica conforme o contexto histdrico, tal
como explica Ari¢s (1986), quando aponta que os conceitos de familia, bem
como sobre infincia e maternidade, sempre variaram, de acordo com os con-
textos culturais, sociais, econdmicos ¢ politicos de cada época. Do mesmo
modo, os conceitos de amor materno ¢ da relagio mae-crianca nem sempre
tiveram as mesmas concep¢oes, portanto, sendo produzidos — e reproduzi-
dos — por discursos e préticas sociais. Com isso, o atravessamento histérico

dos discursos e das relagdes de poder-verdade sobre a condi¢ao materna (Ha-

berland; Bernardes, 2023; Cunha et 2/, 2024).



Diante dessa preocupagao com a familia e com a infancia, bem como,
das mudancas concepcionais sobre o assunto ao longo das geragdes, surge o
momento em que a crianca toma a centralidade, ou seja, quando ela passa
a receber ateng¢do e cuidados em uma maior dosagem, refletindo, também,
em uma maior aten¢io para com a prépria maternidade e a conducio dela
na sociedade. Porventura, pode-se dizer que o significado da maternidade
esta diretamente ligado ao surgimento das novas concepg¢des de infincia,
advindas a partir de tais reconfiguracoes familiares, 3 medida que as trans-
formacoes econdmicas causam, também, profundas transformagdes sociais e
de comportamento.

Segundo Badinter (1985) e Damaceno, Marciano e Menezes (2021),
por volta de 1770 houve uma intensificagio na imposicao da maternidade as
mulheres e, com isso, inaugurou-se o mito que continua vivo até a atualidade:
o amor natural e espontineo de toda mae pelo filho. A respeito disso, Dama-
ceno, Marciano e Menezes (2021, p. 200), afirmam: “[...] O amor materno
tornou-se parte de um padrio de comportamento altamente valorizado, mas
também uma forma de regulacio da vida da mulher [...]” na sociedade, de
modo que as mulheres eram conduzidas “[...] biologicamente a engravidar
e a cuidar dos filhos. Era por meio da maternidade que a mulher realizava o
seu destino fisioldgico ¢ sua vocagao ‘natural’ [...]” (Damaceno; Marciano;
Menezes, 2021, p. 201), como se fosse, esta, sua tnica fun¢io no mundo.
Pensamento, este, que vem de uma cultura patriarcal e sexista (Haberland;
Bernardes, 2023; Damaceno; Marciano; Menezes, 2021).

Badinter (1985) aponta que, no contexto da Europa, o mito do amor
materno nio se constitufa tio fortemente como valor familiar e social, so-
bretudo, entre os anos anteriores ao século XVIII. Apesar de nao se negar
a existéncia dele nesse periodo, tratava-se de um contexto ¢ época em que
as questoes familiares e, consequentemente, materna, eram vistas por outras
lentes (Damaceno; Marciano; Menezes, 2021), confirmando-nos a ideia da

maternidade como construgao histérica e social.
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Tornar-se mae no contexto académico

Ao longo da histdria, o acesso a universidade e, consequentemente,
a0 ensino superior, foi, por muito tempo, cerceado aos homens, reflexo de
um processo de domina¢io masculina e subordinagio feminina (Yannoulas,
2007; Joaquim; Aragio, 2024). Segundo Guedes (2008), 0 ano de 1970 mar-
cou uma feliz ruptura com esse processo de dominagio masculina no ensino
superior, por meio da intensa ocupagio feminina nas universidades. Guedes

(2008, p. 124) conta que,

A tradicio da universidade como um espago masculino foi mar-
cantemente rompida na década de 1970, quando a entrada fe-
minina nesse reduto foi tio intensa que, j4 no Censo Demogra-
fico de 1980, as mulheres de 25-29 anos com nivel universitirio
eram 5% — porcentagem superior & masculina no mesmo grupo
etirio. A andlise da trajetéria desse grupo levanta importan-
tes aspectos. Enquanto os homens expressam, no contingente
universitdrio, um aumento de peso relativo semelhante ao dos
outros estratos de escolaridade, 0 aumento de peso relativo, no
caso das mulheres, ¢ muito mais expressivo, chegando a quase

triplicar nos tltimos trinta anos (Guedes, 2008, p. 124).

Apesar dos avancos, a mulher no ensino superior enfrenta os limites
postos pela desigualdade de género. Conforme mostra Aquino (2009), essas
diferencas de género podem estar associadas a dois conjuntos de fatores: o
primeiro deles envolve a socializagao de género, que conforma as escolhas
profissionais e delimita horizontes de possibilidades diferentes para homens
e mulheres, atendendo a diferentes expectativas sociais e familiares; o se-
gundo resulta da dificil conciliagao entre carreira e familia. Sobre o assunto,
Cunha e al. (2024, p. 3807) apontam que,



As mulheres trabalham em média 7,5 horas a mais que os ho-
mens por semana. No ano de 2015, a jornada total média das
mulheres era de 53,6 horas, enquanto a dos homens era de 46,1
horas. Quando observamos as atividades nao remuneradas, mais
de 90% das mulheres declararam realizar atividades domésticas.
Esse dado manteve-se quase inalterado ao longo de 20 anos, as-
sim como a dos homens que estd em torno de 50% (Cunha ez 4/,

2024, p. 3807).

O fato ¢ que o ambiente académico, assim como diversos espagos, nao
¢ pensado para as mulheres, muito menos para as mulheres que se tornam
mies. A dedicagio exigida para a constru¢io de uma carreira académica foi e
continua sendo pautada em uma légica normativa e masculina, ou seja, os ho-
mens possuem uma maior liberdade diante das responsabilidades familiares,
o que demanda maiores esfor¢os das mulheres. Nao obstante, a tradicional
divisao sexual do trabalho conduz as mulheres as duplas ou multiplas jorna-
das de trabalho, o que evidencia que a exploragio/dominagao se constitui
também no meio universitdrio, contribuindo para a manuten¢io de uma es-
trutura patriarcal da familia aos modos burgués e tradicional.

Apesar desse contexto de mudangas dos espagos ocupados pela mu-
lher na sociedade brasileira, conforme Oliveira e Ferreira (1989), de 52 (cin-
quenta e duas) Institui¢oes Federais de Ensino Superior (IFES), 19 (dezeno-
ve) delas instalaram 26 (vinte ¢ seis) creches, ou seja, de 52 (cinquenta e duas)
IFES, 33 (trinta e trés) nio mantém unidades de educagio infantil. No Rio
de Janeiro, em que existem seis universidades publicas, sendo quatro federais
e duas estaduais — Unirio, UFF, UFR], UFRRJ, UENF e UER]J, apenas duas
destas tém unidades universitarias de educacao infantil, a UFR] e a UFE.

Esses dados revelam que ainda sao timidas as a¢oes e politicas publi-
cas voltadas para a maternidade, mais especificamente para estudantes-maes

dentro das universidades brasileiras. Os reflexos dessa auséncia sio dbvios.
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Por nio conseguirem conciliar estudos e familia, varios estudantes acabam
trancando disciplinas, interrompendo temporariamente o curso ou até mes-

mo desistindo dele.

Consideracoes Finais

Diante do exposto, inferimos que os conceitos e praticas relaciona-
das a4 maternidade foram construidos ao longo da histéria, modificando-se
de acordo com as transformagdes de cada sociedade. As questdes de cunho
econdmico, politico e social influenciam diretamente as concep¢des sobre
maternidade tanto no Brasil, quanto na Europa.

Sobre as mulheres no espago académico, apesar de comporem a maio-
ria da populagao no Brasil, elas ainda enfrentam limites de acesso e perma-
néncia no ensino superior, postos pela desigualdade de género, pois a elas sao
delimitados diferentes horizontes de possibilidades profissionais em relagao
aos homens, atendendo a diferentes expectativas sociais e familiares, além de
terem mais dificuldades em conciliar carreira e familia.

A dedicacio exigida para a construgao de uma carreira académica foi
e continua sendo pautada em uma légica normativa e masculina, ou seja, os
homens possuem uma maior liberdade, para nao dizer ociosidade, diante
das responsabilidades familiares, o que sobrecarrega as demandas e esforgos
das mulheres.

Em relagdo a presenca de mulheres nas institui¢oes de ensino supe-
rior (IES), é preciso salientar o fato de que sao mulheres potencialmente na
condi¢io de maternidade e, portanto, demandam equipamentos de educagio
infantil. No entanto, dados revelam que ainda sao timidas as a¢des e poli-
ticas publicas voltadas para a maternidade, mais especificamente para estu-
dantes-maes, dentro das universidades brasileiras. Os reflexos dessa auséncia

sdo inegdveis. Por nao conseguirem conciliar estudos e familia, as estudantes



terminam trancando disciplinas, interrompendo temporariamente o curso
ou até mesmo desistindo dele.

As mulheres que, por algum motivo, tornam-se maes durante a vida
académica enfrentam barreiras para continuar suas atividades na universida-
de, pela auséncia de condi¢des objetivas para tal. Além de terem o acimulo
de jornadas de trabalho e estudo, muitas mulheres nao tém com quem deixar
os filhos para irem as aulas, tampouco podem se dedicar integralmente as
atividades de pesquisa e extensao.

Por fim, podemos sustentar que a constru¢ao de uma politica de per-
manéncia para as mulheres maes trabalhadoras e universitarias ¢ fundamen-
tal para reduzir a desigualdade de género, bem como para garantir o direito a

educacio publica e de qualidade para todos e todas.

157



158

Referéncias

A(l[_J INO, Estela Maria Motta Lima Ledo de. Género e ciénciano Bra-
sil: contribui¢des para pensar a agao politica na busca da equidade. In: HEIL-
BORN, Maria Luiza. ¢f al. (Org.). Sexualidade, reproducao e satde. 1. ed. Rio
de Janeiro: Editora FGV, 2009.

ARIES, Philipe. Histéria social da crianca ¢ da familia. 2. ed. Rio de Ja-
neiro: Editora Guanabara, 1986.

BADINTER, Elisabeth. Um amor conquistado: o mito do amor ma-
terno. 1. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.

CRESWELL, John Ward; CRESWELL, John David. Projeto de pesqui-
sa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 5. ed. Porto Alegre: Penso, 2021.

CUNHA, Tassia Camila Martins. et 2/ Maes, universitarias e traba-
lhadoras: um estudo de caso no curso de pedagogia (FE-UERN). Revista ob-
servatorio de la economia latinoamericana, v. 22, n. 1, p. 3802-3827, 2024. Dis-

ponivel em: https://ojs.observatoriolatinoamericano.com/ojs/index.php/
olel/article/view/2986/2110. Acesso em: 11 ago. 2024.

DAMACENO, Nara Siqueira; MARCIANO, Rafaela Paula; MENE-
ZES, Nayara Ruben Calaga Di. As Representacoes Sociais da Maternidade ¢ o
Mito do Amor Materno. Perspectivas em Psicol()gia, v.25,n. 1, p. 199-224,2021.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2002.

GUEDES, Moema de Castro. A presenca feminina nos cursos univer-
sitdrios e nas pds-graduacgdes: desconstruindo a ideia da universidade como
espago masculino. Histéria, Ciéncias, Satde, v. 15, n. 1, p. 117-132, 2008.

HABERLAND, Débora Fernanda; BERNARDES, Anita Guazzell.
Construcio mulher-mae: dispositivos que envolvem maternidade, midia e
seus movimentos atuais. Psicologia em Estudo, v. 28, ¢ 54143, p. 1-15, 2023.

Disponivel em: https://www.scielo.br/j/pe/a/qpNNEsfOXFAdX 8] X YFv-
Crhm/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 15 ago. 2024.


https://ojs.observatoriolatinoamericano.com/ojs/index.php/olel/article/view/2986/2110
https://ojs.observatoriolatinoamericano.com/ojs/index.php/olel/article/view/2986/2110
https://www.scielo.br/j/pe/a/qpNNfsf9XFdX8rJXYFvCrhm/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/pe/a/qpNNfsf9XFdX8rJXYFvCrhm/?format=pdf&lang=pt

JOAQUIM, Ananda Raquel de Souza; ARAGAO, José Euzébio de
Oliveira Souza. Politicas de permanéncia estudantil para maes universitarias
na Universidade Estadual Paulista (UNESP). Revista Diversidade ¢ Educacao,

v. 12, n. 1, p. 974-998, 2024. Disponivel em: https://periodicos.furg.br/di-
vedu/article/view/16260/11231. Acesso em: 18 ago. 2024.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de; MIOTO, Regina Célia Tamaso.
Procedimentos metodoldgicos na constru¢io do conhecimento cientifico: a
pesquisa bibliogréfica. Rev. Katdl, v. 10, n. esp., p. 37-45, 2007. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/rk/a/HSFSNs7dKT'NjQVpRyvhc8RR/?for-
mat=pdf&lang=pt. Acesso em: 15 ago. 2024.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade ¢ educagao: uma pers-
pectiva pos-estruturalista. 16. ed. Petrépolis: Vozes, 2014.

LOURO, Guacira Lopes. O corpo educado: pedagogias da sexualida-
de. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2021.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza; DESLANDES, Suely Ferreira;
GOMES, Romeu. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 1. ed. Petré-
polis: Vozes, 2016.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos; FERREIRA, Maria Clotil-
de Rossetti. Propostas para o atendimento em creches no Municipio de Sao
Paulo: histérico de uma realidade. In: Rosemberg, F. (Org.). Temas em desta-
que: creche. Sao Paulo: Cortez; Fundagao Carlos Chagas, 1989.

REBOUCAS, Willame Anderson Simédes. Acesso e permanéncia da
comunidade LGBTQIAP+ ao ensino superior: a voz da representacao estudantil
da UERN. 2022. Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagio em Pedago-
gia) — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Mossoré, 2022.

SANTOS, Izequias Estevam dos. Manual de métodos e técnicas de pes-
quisa cientifica. 8. ed. Rio de Janeiro: Impetus, 2011.

159


https://periodicos.furg.br/divedu/article/view/16260/11231
https://periodicos.furg.br/divedu/article/view/16260/11231
https://www.scielo.br/j/rk/a/HSF5Ns7dkTNjQVpRyvhc8RR/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rk/a/HSF5Ns7dkTNjQVpRyvhc8RR/?format=pdf&lang=pt

160

STEVES, Cristina Maria Teixeira. Maternidade e Feminismo: didlogos
na literatura contemporanea. /z: STEVES, Cristina Maria Teixeira. Maternidade
¢ Feminismo: didlogos interdisciplinares. Floriandpolis: Editora Mulheres, 2007.

VIEIRA, Priscila Mayara Pinho. Maternidade ¢ formagio académica: refle-
xoes sobre a condigio feminina no ensino superior. 2022. Trabalho de Conclusao de
Curso (Especializagio em Género, Diversidade e Direitos Humanos) — Universi-
dade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, Boa Viagem, 2022.

YANNOULAS, Silvia. Mulheres e Ciéncia. Série Anis, v. 1, n. 47, p.
1-10, 2007.



161






CONSENTIMENTO, SEGURANCA
EDESENVOLVIMENTO INTEGRAL
DA CRIANCA: REFLEXOES SOBRE
AIMPORTANCIA DA EDUCACAQO
SEXUAL INFANTIL

Willame Anderson Simoes Rebougas
Nédja Di6égenes Maia
Midja Diégenes Maia



164

Introducao

A implementag¢ao da educacio sexual em contextos escolar e familiar
deve ser compreendida como um processo pedagdgico que visa proporcionar
as criancas e adolescentes uma base s6lida de conhecimentos que, por sua vez,
sao tidos como indispensdveis para o bem-estar e o desenvolvimento integral
desses sujeitos, bem como para a vivéncia de uma sexualidade saudavel e se-
gura ao longo da vida (Furlani, 2016).

Isso em vista, ¢ necessario pensar uma educacio sexual a partir de ele-
mentos mais abrangentes com relagao a sexualidade humana e que nao sejam
apenas aqueles fundamentados por uma linha de pensamento biolégico-hi-
gienista, como, por exemplo, trabalhar apenas os mecanismos de reprodugio
humana, de prevengio contra Infecgoes Sexualmente Transmissiveis (ISTs),
ou sobre a gravidez indesejada e entre outras questdes de determinismo bio-
16gico (Furlani, 2016; Monteiro; Ribeiro, 2018).

Ao contririo, a educacio sexual deve ser planejada sob um olhar mais
amplo com relagio a sexualidade e suas questoes, abordando outras dimen-
soes igualmente relevantes entre o tema da sexualidade humana, como, por
exemplo, a identifica¢io do sentimento amoroso ¢ o trabalho com a afetivida-
de, as concepgdes sobre feminilidade e masculinidade, o respeito com relagao
as expressoes de género e de sexualidade, os perigos relacionados ao abuso e
ao assédio sexual, a importincia do consentimento para o desenvolvimento
integral de criancas e de adolescentes, entre outras questoes importantes para
o fazer da sexualidade humana (Figueird, 2007).

Pensando nisso, a presente pesquisa tem como preocupagio central
refletir sobre a importincia da educa¢ao sexual infantil para as nog¢oes de
consentimento, seguranca e desenvolvimento integral da crianga, a partir da
andlise de uma producio audiovisual publicada no YouZube, intitulada A im-
portdncia da educagdo sexual (Protegdo, Consentimento e Seguranga). Para tanto,

foi aplicada a Netnografia ou Etnografia virtual, uma metodologia de pesquisa



que visa analisar aspectos do comportamento humano a partir de comunida-
des on-line (Amaral; Natal; Viana, 2008).

Compreendemos a Etnografia virtual como um método qualitativo que
amplia o leque epistemoldgico dos estudos em comunicagio e cibercultura
(Amaral; Natal; Viana, 2008), com isso justificando a escolha em trabalhar
com essa metodologia de pesquisa aqui, neste artigo. Em se tratando do YouZu-
be, 0 vemos como uma plataforma de videos amplamente acessada e constante-
mente alimentada com os mais diversos temas de interesse social, o que paraa
Etnografia virtual é valioso pois reflete em maiores possibilidades para se desen-

volverem pesquisas (Amaral; Natal; Viana, 2008; Pires; Mazza; Pires, 2020),

A tecnologia € seus aparatos, juntamente com a Antropologia,
podem contribuir para compreender relagoes de troca, conflitos
e interagdes que na ultima década passaram a ocorrer no meio
virtual. Portanto, faz-se necessiria uma abordagem para explo-
rar a Internet ¢ o ciberespago como campo de pesquisa, a fim de
entender nossas atitudes perante as mudangas tecnoldgicas, tais
como aprendizagem, lazer, entre outras. Portanto, a etnografia
virtual corresponde a um método de analisar dados perante as

mudangas tecnolégicas [...] (Pereira; Mendes, 2020, p. 205).

Conforme sinalizam os autores, a Etnografia virtual busca compreen-
der as dinAmicas sociais no ciberespago, bem como as interagoes e interlocu-
¢oes presentes ali, surgindo como uma metodologia alternativa e relevante
para investigar a maneira como pessoas vém se relacionando e interagindo
com as novas tecnologias e com as transformagdes que acompanham essas
novas tecnologias (Pereira; Mendes, 2020).

Dito isso, ao longo de nossa Netnografia, consideramos como relevan-
te analisar tanto o contetido apresentado pelo video que escolhemos, como

também os principais comentdrios encontrados no YouZube, sobre o video.
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No sentido epistemolégico, partimos principalmente das concepgoes
de Mary Figueir6 (2007) e de Jimena Furlani (2016), defendendo a educacio
sexual como uma base de conhecimentos importante para toda a sociedade
e que deve ser tratada em coletividade, pela familia e pela escola, uma vez
que falar sobre educacio sexual ¢ eficaz para as nog¢oes de consentimento,
seguranca ¢ desenvolvimento integral da crianca, bem como para erradicar
problemas de nossa realidade social que ainda nao foram vencidos, como é o

caso da violéncia sexual infantil.

Etnografia virtual do video: aimportancia da educagao sexual (pro-
tecao, consentimento e seguranga)

Conforme apresentado, o video escolhido para a andlise intitula-se
A importdncia da educagio sexual (Protecdo, Consentimento e Sequranga), ele en-
contra-se disponivel no YouTube, por meio do canal Criar ¢ Crescer, que busca
produzir didlogos e reflexdes acerca das temdticas: infincia, maternidade e
paternidade. Em suas produgdes de contetido, o canal conta com a participa-
¢ao de médicos e especialistas, informando pais e cuidadores sobre determi-
nados tipos de cuidados com as criangas.

O Criar e Crescer conta com mais de 11.000.000 visualiza¢oes, mais de
200 videos publicados e um nimero de inscritos que ultrapassa os 300 mil.
Com relagao ao video proposto para a andlise, este possui uma duragio de 6
minutos e 54 segundos, no qual uma profissional especialista aborda sobre o
trabalho com a educagio sexual infantil. O video comega apresentando algu-
mas das principais contribui¢oes que a educagio sexual traz para a vida das
pessoas, especialmente, quando ofertada desde a infancia.

Para a autora Maria Bruns (2007), apresentar a educacio sexual desde
a infincia ¢ papel da familia e da escola, ainda mais considerando que a edu-

cagao sexual fortalece os sentimentos de asseguramento e de pertencimento



que, por sua vez, sao sensagdes de extrema relevincia para o processo de cons-
trucio de uma boa base psiquica das criangas.

Ao longo do video, a especialista aponta a relevincia em conscienti-
zar as criangas sobre as partes intimas de seus corpos, para que entao sejam
capazes de reconhecer situagoes de assédio e/ou de abuso sexual. Segundo
ela, ¢ vital que as criangas tenham conhecimento sobre o préprio corpo, bem
como dos limites particulares a ele. Segundo a pesquisadora Jimena Furla-
ni (2016), isto facilita com que a crianca se torne gradualmente responsavel
consigo mesma, entendendo que o corpo é tinica e exclusivamente dela, e que
a ninguém mais cabe tomar essa propriedade.

Entende-se que a conscientizagio ¢ sindénimo de zelo e cuidado. E o
olhar cuidadoso. Sobretudo, um olhar cuidadoso nao apenas consigo, mas,
também, com os outros. No tocante a educacio sexual infantil, o ato de cons-
cientizar assume papel transformador, 3 medida que estimula instintos de
prote¢ao. Mas, como realizar o ato? Como tratar disso com as criangas? So-

bretudo, quando ainda tio pequenas? A especialista entao destacou:

Especialista: [...] A gente comega com as brincadeiras. Quando a gente brin-
ca de fazer cosquinba com wma crianga e ela pede pra parar e a gente para. Quando a
gente enche de beijinhos e ela pede pra parar e a gente respeita e para. Quando a gente
ensina a nossa crianga que ela nio tem que cumprimentar todo mundo com um beijo
e com abrago, que existem outras maneiras de ela ser gentil. Quando a gente fala com
tranquilidade, sem pudor, sobre o nosso corpo, sobre o corpo da crianca. Quando a
gente nomeia as partes do nosso corpo e a gente nomeia as partes intimas e fala os no-
mes mesmo, sem botar apelidinhos de “fofinha’, “lindinha’, apelidos diferentes que as

pessoas ddo. Nao. Vamos falar quais sao os nomes das partes intimas para as criangas.

[-..] (23 segundos, 2019, online).

Como dito pela especialista, a forma como falamos sobre o corpo in-

fluencia diretamente a relagao da crianca com sua prépria identidade. Utilizar
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0s termos corretos para nomear as partes do corpo ajuda a criar um ambiente
de didlogo aberto e natural, promovendo educagio e prote¢ao para a crianga.
Todavia, ao que se percebe, a por¢ao maior de adultos estd desprevenida para
a curiosidade das criangas quando o assunto envolve questoes da sexualidade
(Bruns, 2007).

Nota-se uma espécie de inseguranga entre os pais e os cuidadores das
criangas para tratar sobre o tema, de modo que, como a prépria especialista
comentou, muitos deles inventam apelidos para se referirem s partes intimas
das criancas. Criam mecanismos para esquivar das perguntas dos pequenos.
Quando nio, respondem as davidas em pouquidade. Isto porque, historica-
mente, as pessoas desconsideravam a sexualidade dos sujeitos durante a in-
fAncia, fruto de uma cultura que supervaloriza determinismos bioldgicos e
que considera o exercicio da sexualidade como vilido, essencialmente, para
finalidades reprodutivas (Bruns, 2007; Furlani, 2016). Para além disso, h4
também o problema da naturalizacio do pensamento de que a sexualidade
floresce, apenas, com a chegada da puberdade. Logo, com o andar das mani-
festacoes da sexualidade ainda na infancia, os adultos nao sabem lidar com
clas, e, na verdade, a maioria permanece sem saber (Bruns, 2007; Furlani,

2016). Assim, a especialista alertou que:

Especialista: [...] outra coisa muito importante é a gente deixar a crianga ser
timida. A timidez, a vergonha, é um mecanismo de autoprotecio muito importante.
Se seu pequeno vai trocar de roupa na frente de outras pessoas e ele nio quer, ele fica
envergonhado, constrangido, acolha isso. Leve ele pra um lugar mais reservado, faz
uma cabaninha ao invés de falar “que bobeira’, deixa disso. Ela ainda td, essa crian-
¢a ainda td concretizando pra ela o conceito do piiblico, do privado. Ela precisa desse
espago. [...] (2 minutos e 49 segundos, 2019).

A especialista enfatiza a importincia de respeitar a timidez infantil

como um mecanismo natural de autoprote¢ao. Em vez de minimizar os sen-



timentos da crianga, ¢ essencial acolhé-los e proporcionar um ambiente se-
guro para que cla desenvolva sua nog¢ao de privacidade. A vergonha, nesses
casos, nao deve ser vista como um obsticulo, mas como parte do processo de
compreensao dos limites entre o publico e o privado. Assim, atitudes simples,
como oferecer um local reservado para trocar de roupa, contribuem para for-
talecer a autonomia e o respeito pelos sentimentos da crianca. Além disso, o
comportamento também diz muito sobre esse processo de autorreconheci-
mento do sujeito, pois, 3 medida que ele expressa conforto ou desconforto
com algo, significa que ele ja estd construindo seus reflexos sobre si e sobre
os outros. Ele ji estd entendendo que precisa do préprio espago e que isso é
importante para ele, cabendo ao adulto cuidador respeitar e entender esse

processo. Assim, ¢ importante ressaltar:

Especialista: [...] vamos escutar as nossas criangas. Vamos dar voz pra elas.
Vamos acreditar no que elas nos contam. E estar abertos pra ouvir qualquer coisa.
Assim, evita da crianga ter um segredo com os pais, um segredo com o cuidador, com
0 adulto de referéncia. Quando a gente ensina pra crianga que a gente estd aberto
pra ouvi-las, elas se sentem livres pra nos contar, elas sabem que a gente vai aguentar

ouvir qualquer coisa. [...] (1 minuto e 56 segundos, 2019).

Conforme a fala anterior, percebe-se a importincia de escutar os pe-
quenos, pois eles ainda estio conhecendo o mundo, assim como ainda estao
se reconhecendo e se percebendo, e por isso ¢ natural e necessario que eles
busquem se informar sobre as coisas. Quando os adultos demonstram aber-
tura para ouvir, sem julgamento, a crianca se sente segura para compartilhar
suas experiéncias e preocupagdes, evitando segredos que possam prejudicd-la.

Esse tipo de comunicagio fortalece o vinculo entre a crianca e seus
cuidadores, além de contribuir para seu desenvolvimento emocional, garan-
tindo que ela saiba que suas palavras tém valor e que sempre haverd um espa-

¢o seguro para se expressar. Além disso, as davidas sobre a temdtica sexual nao
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se tratam de meras curiosidades, pois podem significar tentativas da crianga

se comunicar e contar o que estd acontecendo, caso esteja com algum proble-
ma (Figueird, 2007; Ribeiro; Reis, 2007). Muitas vezes:

Especialista: [...] A crianca que tem medo da punigio, a crianca que tem
medo de apanhar, de ser castigada, essa crianga td mais vulnerdvel ao abuso sexual,
porque ela néo vai se sentir tranquila de contar pro adulto de referéncia dela o que td
acontecendo. Ela vai ter medo. Hoje a gente sabe que as criangas que apanham sio

as criangas que menos recorrem ao adulto de referéncia nessa hova. [...] (2 minutos e
26 segundos, 2019).

Dessa forma, o sentimento de confianga ¢ crucial para que a crianga
se sinta livre para relatar uma situacao de abuso. Nao hd como relatar so-
bre uma ameaca para alguém que também represente perigo ou medo para
aquele individuo. O despreparo dos pequenos para lidar com as situagoes
de assédio sexual ¢ um fator perigoso, sobretudo para eles mesmos, o que
reitera a necessidade da educagio sexual infantil como medida preventiva a
violéncia sexual.

Também foi comentado sobre as realidades em que as criancas obede-
cem cegamente aos adultos. Segundo a especialista do video: .../ A crianga
que tem obediéncia cega por qualquer adulto é uma crianca que fica muito vulnerd-
vel. Vamos ensinar nossos pequenos a serem criticos. [...]” (3 minutos e 32 segundos,
2019). A partir disso, tem-se que a condi¢ao de submissao das criangas aos
adultos reforca o szatus de vulnerabilidade com relagio aos abusadores (Spa-

ziani; Vianna, 2020). A especialista afirma, entio, que:

Especialista: Outra coisa importante que fica muito banalizado no nosso dia
¢ a troca do presente por ﬂﬁto. C/Jfga uma tia, uma visita, com um presente pra
crianga e fala “eu te dou esse presente e vocé me dd um beijinho” Nio. A gente ndo tro-

mpresentepor ﬂﬁfo. Tem outras maneiras de ﬂgﬂlﬂ’&'ﬁ'ﬁ Todas essas coisas sdo muito



importantes pra crianga aprender que o corpo dela é inviolavel. Que esse corpo é dela

e que ela aos poucos vai aprendendo a cuidar. E assim se proteger de abuso sexual na
infancia. (3 minutos e 41 segundos, 2019).

Trocar presentes por gestos de carinho pode parecer inofensivo, mas
enfraquece a nogio de autonomia corporal da crianga. E essencial que ela
aprenda outras formas de expressar gratidao, sem que isso envolva pressao
para contato fisico. Essa abordagem contribui para que a crian¢a desenvolva
uma relagio saudével com seu proprio corpo e compreenda a importincia
do consentimento (Bruns, 2007; Spaziani; Vianna, 2020), fortalecendo sua
protegao contra possiveis situacoes de abuso. Dessa forma, ¢ importante que
a crianca entenda e reconhega sinais de alerta com relacao ao abuso sexual. A

atencio da crianca deve dobrar em situagoes de toque do adulto. Pois,

Especialista: [...] os abusadores sao principalmente pessoas que tem uma re-
lagdo de afeto com a crianga, tem wma relagdo de confianca com a crianga. Entdo a
gente tem que ensinar isso, que ninguém pode. Por isso que hoje a gente fala também,
pra ndo se referir a abusadores como monstros. Por que ndo, normalmente sio pesso-
as que a crianga tem carinho, tem confianga. E os abusadores entdo, se aproveitam
disso, se aproveitam desse lugar especial na vida da crianga pra agir e agir inibindo
a crianga. Agir pedindo segredo, agir oferecendo troca. Troca de presente, troca de
afeto. Ameagando. Falando que se a crianga contar o que td acontecendo pra alguém
ela ndo vai ser acreditada, que ela vai ser punida. E como muitas vezes é uma pessoa

da relagdo da crianga, ela acredita nisso. [...] (4 minutos e 41 sequndos, 2019).

A abordagem de nio retratar abusadores como monstros ¢ importan-
te, pois ajuda a compreender que eles muitas vezes fazem parte do circulo
social da crianga. Nesse sentido, as pesquisadoras Raquel Spaziani e Cldudia
Vianna (2020) ressaltam que ¢ essencial educar as criangas sobre seus direi-

tos e incentivar um ambiente seguro de didlogo, onde elas se sintam enco-
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rajadas a contar qualquer situagio desconfortdvel sem medo de represélias
ou descrédito.

O adulto possui mais conhecimento ¢ uma maior autoridade em re-
lacao aos pequenos, dessa forma, podem, muito bem, utilizar de suas capaci-
dades para amedrontar, coagir ou forgar a crianga a fazer algo. Nesse sentido,
compreende-se que a obediéncia cega apenas refor¢a o cendrio de vulnerabi-
lidade da criancga para com o adulto, facilitando no aparecer de situagoes de
abuso e/ou violéncia sexual infantil. A coagio sobre a crianga revela o perfil
ativo do adulto sobre ela, de modo que, conjuntamente & coagio, estd o silen-

ciamento da vitima, que sob medo e vulnerabilidade, ¢ posta em situagio de

dominio extremo (SPAZIANI; VIANNA, 2020).

“Eu quando era crian¢a nem sabia que existiam limites no meu corpo’:
narrativas encontradas a partir da Etnografia virtual

Na etapa final da Etnografia virtual propomos analisar a se¢ao de co-
mentérios do video e consideramos importante tentar identificar os comen-
térios mais relevantes sobre o video ao longo da se¢ao de comentiérios, tendo
em vista, também, perceber o perfil de aceitag¢io do publico no YouTibe com
relagao ao contetido proposto ao longo do video.

Durante o procedimento da coleta de dados, o préprio YouTube auxi-
liou no processo, oferecendo a ferramenta Principais comentdrios, que transfe-
re a0 topo os comentdrios que mais apresentaram destaque naquela publica-
¢do0. Apds revisao cautelosa sobre os comentérios, nove deles se sobressairam,
apresentando falas que, de algum modo, reforcam a necessidade da educagao
sexual infantil.

Pensando na seguranga e na integridade dos comentaristas do video,
optamos, ao longo desta pesquisa, por deixar em anonimato os nomes dos
comentaristas, a fim de preservar suas respectivas identidades. Dessa forma,

0s nove comentaristas foram identificados respectivamente como: Comen-



tarista 1; Comentarista 3; Comentarista 5; Comentarista 6; Comentarista
11; Comentarista 44; Comentarista 52; Comentarista 54 e Comentarista 58.
Assim, o primeiro comentdrio apresentado pelo YouTiube tratava-se de
um relato de uma aluna do ensino fundamental. Em sua narrativa, ela expos:
Ainda bem que comecei a ter aulas ano passado (S anos) sobre esse assunto. Ainda bem
que minha mde sempre conversa sobre isso cmg, acredito que é de extrema importin-
cia.” (Comentarista 1, 2019, online). Foi bastante positivo observar que o primei-
ro comentario ja idealizava a importincia da educagio sexual, ver que a aluna
j& tem contato com o tema em ambas instincias formativas (familia e escola).
Contudo, a aluna revela em seu comentario, que na escola em que
estuda os debates sobre educagao sexual tiveram inicio, somente, no 5° ano
do ensino fundamental. A partir de entdo, percebe-se uma forte aproximagao
entre o comentdrio e as realidades escolares brasileiras, nas quais o percentu-
al maior de educadores acredita que as abordagens sobre a sexualidade nao
devem/podem anteceder ao 5° ano (Furlani, 2016). No entanto, é uma linha
de pensamento preocupante pois confirma um teor de desconsideragao por
parte da comunidade escolar com relagao a necessidade da educacio sexual

infantil no contexto escolar. Compreendemos que,

[...] Esse entendimento educacional ¢ limitado e parece se am-
. . €« . . - » ’ 7 7. .
parar na ideia de que a “iniciacio sexual” s6 ¢ possivel a partir
da capacidade reprodutiva (puberdade). Com isso, a escola estd
sempre atrasada: primeiro, em relagdo as expectativas e as prati-
cas sociais das criangas e jovens, ¢, segundo, em relagio 4 capaci-
dade de o ensino escolar mudar comportamentos a partir da re-
levancia da informagio e da discussio que oferece (a informagao

chega tarde demais) (Furlani, 2016, p. 67).

A educagao sexual preocupa-se em combater esses atrasos e, pensando

nisso, o primeiro comentario de fato mostrou-se minimamente prc’)ximo ao
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debate da educacio sexual, pois, ao longo de sua narrativa, a crianga ja de-
monstrava reconhecer a importincia e as amplas contribui¢oes da educagao
sexual ao longo da vida. Sobretudo, o comentario mostrou que a crianca ja
concorda que o assunto contribui na sua seguranca. Além disso, um outro
ponto positivo no primeiro comentério foi quando ela afirmou sua segunda
fonte de informagao sobre o tema, ou seja, a partir das conversas com sua
mie. Foi uma informagao surpreendente, posto que ¢ atipico encontrar fa-
milias que dialogam sobre educacio sexual nos espagos de casa. A maioria
parece ignorar o assunto (Figueird, 2007).

O préximo comentério diz respeito a uma situa¢ao oposta a que foi
mencionada no comentario 1 e, detalhe, este proximo comentario também
foi apresentado por uma crianga, que disse: “Zenho 12 anos! E é sempre bom
buscar conhecimento sobre essas coisas, jd que os meus pais ndo conversa comigo sobre
esses assuntos, entdo é sempre bom saber agora do que quebrar a cara ld pra frente”
(Comentarista 3, 2019, online). Repara-se que realidades como essa sao as mais
comuns, pois, um pouco mais adiante, foram encontrados outros comenta-
rios bem semelhantes: “Eu também meus pais nunca falaram” (Comentarista S,
2019, online); “Queria ter tido educagao sexual quando era crianga.. aprendsi com os
traumas.” (Comentarista 52, 2019, online); [...] en quando era crianga nem sabia
que existia limites no meu corpo [...]” (Comentarista 54, 2019, online); “Vim aqui
pq minha mae ndo me falanada [...]” (Comentarista S8, 2019, online).

Os comentérios revelam uma realidade comum, em que a auséncia
de conversas sobre o corpo, limites ¢ consentimento pode resultar em desin-
formacio e, em alguns casos, traumas. A educagio sexual, quando abordada
de forma adequada, nio apenas previne riscos, mas também fortalece a au-
tonomia e a seguranga das criancas, ajudando-as a compreender e respeitar
seus proprios limites (Furlani, 2016; Spaziani; Vianna, 2020). Dessa forma,
com base no exposto pelas narrativas 3, 5, 52, 54 e 58, viu-se que a auséncia
da educacio sexual tem implicagdes em todo o ciclo da vida humana, em-

bora essa afirmativa nao seja um segredo para ninguém, pois, como dizem



Ribeiro e Reis (2007, p. 377), “A sexualidade estd presente em todas as faixas
etdrias. [...], portanto, suas implicacoes, refletem durante toda a existéncia
dos individuos.

Na sequéncia de comentérios analisados, notou-se, ainda, que a maior
parte dos comentaristas expressaram contentamento com o video. Pois, entre
os elogios, alguns comentdrios foram além, mencionando a importancia do
posicionamento da escola em favor da educacao sexual infantil: “Educar é fun-
damental, inclusive para prevenir abusos! Desde pequeno e na escola também. [...]”
(Comentarista 11, 2019, online); “Isso deveria ser ensinado nas escolas, ja que tem
responsdveis que ndo falam sobre isso, ou falam de um jeito que nao fica muito claro”
(Comentarista 44, 2019, online). Além disso, foi sinalizada a presenca de uma
educadora entre os comentérios. Ela afirmou: “/.../ sou professora de educagio
infantil e trato desse assunto com as criangas, mas acredito ser imprescindivel que esta
conversa ocorra principalmente com a familia.” (Comentarista 6, 2019, online).

Os comentérios destacados enfatizam a importincia da educacio na
prevengao de abusos, ressaltando que esse tema deve ser abordado desde a in-
fAncia, tanto na escola quanto no ambiente familiar. H4 um reconhecimento
de que, muitas vezes, os responséveis nao tratam do assunto de forma clara,
o que refor¢a o papel fundamental das institui¢oes de ensino nesse processo.
A fala da educadora, no comentério 6, corrobora essa visao, destacando que
apesar de os professores abordarem a temdtica, o didlogo dentro da familia
¢ essencial. Para mais, “[...] ¢ importante ressaltar que suas proposi¢des, im-
posi¢des e proibi¢oes constituem parte significativa das histdrias de vida de
muitas pessoas. [...]” (Jesus; Souza; Silva, 2015, p. 281) ¢, dessa forma, perce-
be-se que a educagio preventiva deve ser uma responsabilidade compartilha-

da entre escola e responsaveis.

175



176

Consideracoes Finais

Nossa Etnografia virtual objetivou refletir sobre a importincia da edu-
cagao sexual infantil para as nog¢oes de consentimento, seguranga e desenvol-
vimento integral da crianca. Com isso, observamos a importincia de conver-
sar com as criangas e, 20 mesmo tempo, como adultos responséveis, de nos
informarmos melhor sobre a maneira como estimulamos o carinho, o afeto
¢ as brincadeiras com as criangas; o didlogo sem pudor a respeito do corpo
e das partes do corpo da crianga; a timidez e a vergonha como partes funda-
mentais do processo de reconhecimento de si e de construgio da privacidade
da crianca.

Durante nossa pesquisa, também foi possivel refletir sobre situagoes
muito simples de nosso cotidiano e que podem contribuir com uma Edu-
cagao Sexual infantil de qualidade, ou seja: escutar as criangas e ouvir com
atencio o que elas tém para nos dizer; acreditar e dar credibilidade ao que
estdo tentando nos avisar; construir um espago livre de punigdes e com segu-
ranca para que as criangas possam conversar com seus adultos de referéncia
sobre situacdes de perigo, desconforto ou mesmo de violéncia; estimular a
compreensao da crianga sobre o que é o consentimento; ressaltar que o corpo
da crianga nao ¢ territorio livre para acesso de outras pessoas.

Com relagio aos comentérios que analisamos durante nossa Netnogra-
fia, conseguimos reconhecer e, 20 mesmo tempo, destacar a importancia da
educacao sexual infantil tanto no 4mbito escolar, quanto familiar. De forma
geral, os comentdrios revelaram problemas, como a falta de debate em casa e
nas escolas sobre a educagio sexual; o uso da internet pelas criangas, na busca
por informagdes que elas nao encontram nos seus espagos centrais de socia-
lizagao; o silenciamento que ainda persiste em nossa sociedade, com relagao
aos temas da sexualidade humana e da educacio sexual; os traumas que po-

dem surgir, no futuro, a partir desses problemas, anteriormente citados.



Para mais, identificamos que o video analisado apresentou uma étima
receptividade por parte do publico, considerando o numero de visualizagoes
e quantidade de comentdrios positivos sobre o material. Além disso, o video
mostrou-se como um material devidamente qualitativo: composto por uma
variedade de exemplos cotidianos sobre como abordar a educac¢io sexual;
com uma linguagem sucinta e acessivel ao publico; e com contetidos infor-

mativos e bem estruturados, a partir das falas de uma especialista na 4rea.
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Introducao

Coragem, forca e resiliéncia. Essas palavras resumem a trajetéria de
Maria Auri, uma cearense que enfrentou a violéncia doméstica e encontrou
no artesanato um caminho de refigio e reconstrucio. A realidade brutal que
marcou a vida de Maria Auri aos 15 anos reflete a vivéncia de indmeras mu-
lheres brasileiras, especialmente as pretas e pobres. Trata-se do reflexo de uma
sociedade patriarcal ¢ machista, que, conforme aponta Rita Segato (2017),
constitui a base da primeira pedagogia do poder e da expropriagao do valor.

A violéncia doméstica configura-se como uma relagio social histori-
camente delimitada, culturalmente legitimada e continuamente cultivada.
Nesse cendrio, as mulheres estao expostas a agressoes fisicas e verbais, tanto
no espago publico quanto no privado (Carneiro ¢t al., 2022, p. 2). A gravida-
de dessa realidade ¢ evidenciada pelos dados do Atlas da Violéncia de 2023,
elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), que aponta
que, somente em 2021, foram registrados 3.858 feminicidios no Brasil. Desse
total alarmante, 67,4% das mulheres assassinadas eram negras.

Se a histéria de cada uma dessas mulheres, vitimas de violéncia do-
méstica, fosse contada, revelaria nao apenas os traumas e as dificuldades en-
frentadas, mas também a forga e a resiliéncia que emergem em meio a dor.
A inten¢do nao ¢ romantizar a histéria dura e dolorosa de mulheres que
sofreram e sofrem diariamente a violéncia doméstica, mas dar voz e com-
preender suas trajet6rias. Histérias como a de Maria Auri sao marcadas por
siléncios impostos por uma sociedade que frequentemente culpabiliza as vi-
timas, mas também por atos de coragem que desafiam estruturas de opressao
profundamente arraigadas.

A metodologia de histérias de vida emerge como uma ferramenta
essencial para dar voz a essas mulheres e compreender a complexidade de
suas trajetdrias. Por meio desse método, é possivel captar as nuances de suas

experiéncias, resgatando memorias e relatos que muitas vezes permanecem



silenciados. A riqueza dessa abordagem reside na capacidade de conectar o
individual ao coletivo, revelando como histdrias pessoais, como a de Maria
Auri, refletem contextos sociais, histéricos e culturais mais amplos. As his-
torias de vida, segundo Nogueira; Almeida e Santos (2017) produzem res-
significagoes sobre as experiéncias e ¢ justamente no contexto vivido, que os
fatos sdcio-histdricos se inscrevem, ficando ali disponiveis para serem lidos,
reconhecidos e, quem sabe, transformados.

No caso de Maria Auri, sua cronologia nio apenas denuncia as cica-
trizes deixadas pela violéncia, mas também evidencia o papel do artesanato
em sua vida como uma forma de resisténcia e empoderamento. Por meio da
metodologia de histérias de vida, essa trajetdria pode inspirar outras mulhe-
res, servindo como um testemunho de que ¢ possivel reconstruir caminhos
e transformar a dor em forca. A valorizagao dessas histdrias ¢, portanto, um
ato politico e ético, que desafia o siléncio e promove mudangas significativas
tanto no nivel individual quanto na sociedade como um todo.

Maria Auri ¢, para mim, simbolo de coragem, forca e resiliéncia, mas
também ¢ a avé que moldou a minha histéria. Seu ato de coragem, sua luta
incansével para fugir de uma realidade cruel e opressiva, foi a semente que
permitiu que eu chegasse onde estou hoje, professora, feminista, mestranda
e tudo que eu ainda desejo ser. Se nao fosse pela sua resisténcia, talvez eu nao
teria a oportunidade de ocupar os espacos que hoje posso chamar de meus.

Ela, com sua forca silenciosa e seus sacrificios, pavimentou um cami-
nho que, sem duvida, foi mais dificil para ela, mas fundamental para mim.
Cada passo dado por Maria Auri foi uma luta pela vida, pela dignidade e pela
possibilidade de um futuro diferente para ela e seus filhos. Sua capacidade
de transformar a dor em forga, de resistir diante das adversidades, nao s6 me
inspirou, mas me ensinou o verdadeiro significado de resisténcia e de luta por
um futuro mais digno. Com as narrativas de minha avé busquei analisar sua

trajetéria e compreender o impacto da violéncia doméstica nas mulheres em
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situagao de vulnerabilidade social, e como o artesanato emergiu como uma
forma de resisténcia e empoderamento.

O que ela fez, a0 romper com a violéncia e buscar refigio no artesanato,
nao foi apenas uma estratégia de sobrevivéncia, mas um ato de redefinir seu
destino, e, por extensio, o meu. Ela, sem saber, foi a chave que me permitiu
vislumbrar que, mesmo diante de tantos obsticulos, ¢ possivel seguir em frente,
lutar e construir algo novo. Assim, a trajet6ria de Maria Auri é a histéria de uma
mulher que nao se deixou apagar pela violéncia, mas que, com sua coragem,

acendeu a chama da possibilidade para as futuras geragoes, incluindo a minha.

Metodologia

Conforme Bogdan ¢ Biklen (1994), na investigacao qualitativa, cada
detalhe, mesmo os aparentemente triviais, pode carregar significados impor-
tantes e fornecer pistas essenciais para compreender de forma mais aprofun-
dada o objeto de estudo. Ao considerar que tudo tem valor interpretativo, a
pesquisa qualitativa nao busca apenas respostas objetivas, mas também con-
textos, relagdes e significados que ampliam nossa compreensao de fendmenos

humanos em sua totalidade. Para Silva (2021),

Quando desenvolvemos uma pesquisa de cunho qualitativo a
preocupagio do texto nio ¢ a quantidade de coisas que serdo
analisadas, de pessoas que participam ou de dados que serdo le-
vantados, preocupa-se com a contribui¢o social que a pesquisa
terd a partir do momento que se torna publica, que se torna voz

dos sujeitos participantes e do pesquisador (Silva, 2021. p. 260).

Foi com base nessas caracteristicas que o método de histéria de vida
se revelou especialmente adequado aos objetivos desta pesquisa. Conforme
Nogueira; Almeida e Santos (2017, p. 468), “o método de histéria de vida
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participa da metodologia qualitativa biografica, na qual o pesquisador escu-
ta, por meio de vérias entrevistas nao diretivas, gravadas ou nao, o relato da
histéria de vida de alguém que a ele se conta”. Essa abordagem permite captar
a profundidade e a singularidade das experiéncias individuais, possibilitando
uma escuta atenta e empatica que valoriza a narrativa da pessoa pesquisada.
Além disso, ao adotar esse método, ¢ possivel contextualizar as historias pes-
soais em cendrios socioculturais e historicos mais amplos, contribuindo para
uma andlise rica e significativa das trajetdrias de vida.

A coleta de dados foi realizada a partir de gravagdes, concentrando-se
no intervalo de tempo compreendido entre os 15 e 64 anos da entrevistada,
periodo marcado por eventos significativos em sua vida, incluindo a saida da
casa de seus pais para casar, desde os desafios enfrentados na convivéncia com a
violéncia doméstica e sua relagao com o artesanato. Para conduzir a entrevista,
utilizei uma sele¢ao de questdes previamente elaboradas, mas que foram tecidas
em formato de conversa, buscando explorar aspectos-chave de sua histéria. A
entrevista foi realizada em um encontro em sua residéncia, gravadas com a sua
permissao, garantindo que pudesse narrar liviemente e no seu proprio ritmo,
dando pausas sempre que fossem necessérias, tendo em vista os temas sensiveis
que seriam narrados. Essa abordagem possibilitou o resgate detalhado de me-
morias e sentimentos, essenciais para a andlise da pesquisa.

E importante esclarecer que, embora exista um vinculo familiar entre
pesquisador e participante, todos os cuidados éticos necessdrios foram rigo-
rosamente observados ao longo do processo. Como destaca Minayo (2021,
p- 536), “o conceito de ética em pesquisa deve estar incluido na postura do
pesquisador e estar contido na tessitura do texto, desde a defini¢io do obje-
to até a publicacio dos resultados” Assim, foram adotadas préticas que asse-
guram o respeito a dignidade e ao consentimento da participante, evitando
qualquer exploragio ou exposi¢ao indesejada. A relagio familiar foi abordada
com transparéncia, reconhecendo os desafios e as possibilidades que ela traz,

sem comprometer a integridade ou a validade da pesquisa.
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As marcas do machismo: infancia ¢ juventude

Maria Auri nasceu no interior do Ceard, na cidade de Canindé, em
maio de 1961. Filha mais velha de um casal de agricultores e pecuaristas, teve
sua infincia e juventude marcadas pelas provacoes que o sertdo nordestino
impunha naquela época. Nio existia energia elétrica, nem ao menos dgua en-
canada e frequentar uma escola era um desafio didrio. “Eu dividia um caderno
com mais sete irmados e toda semana tinha que apagar o que tinha sido escrito” Maria
relata que tinha bastante interesse em estudar, mas que sé conseguiu cursar
até a alfabetizagio. Além do percurso longo e de dificil acesso para chegar
até a escola, as questoes financeiras nao permitiram que ela e os irmaos con-
cluissem toda a educagio basica. “Minha infincia foi trabalhando carregando
dgua num jumento. Da hora em que a gente acordava, 3 horas da madrugada até o
anoitecer, eu e meus irmaos iamos pro rogado com meu pai, ¢ minha mae ficava em
casa fazendo o de cumé”

Perguntei a Maria como foi a relagdo entre seus pais e destes para com
seus filhos e, apesar de nao ter lembrancas de conflitos ou desrespeito entre
eles, ela recorda um episédio marcante em sua chegada ao mundo. Conta
que, na época de seu nascimento, o pai, ao saber que o primogénito era uma
menina, reagiu com rejei¢io e chegou a entregi-la a outra pessoa. Foi a mae
quem lhe contou o episédio anos depois e que se recusou a abrir mao da filha.
Esse fato marca, o que seria, o primeiro episddio de machismo em sua vida.
A filésofa francesa Simone de Beauvoir, em seu livro O Segundo sexo afirma
que, desde o inicio de sua vida, a mulher é mais assombrada pela sociedade
e pela sua anatomia em comparag¢io a0 homem: “Ela tem uma preocupagao
extremada por tudo o que ocorre dentro dela; ¢ desde o inicio muito mais
opaca a seus proprios olhos, mais profundamente assaltada pelo mistério per-
turbador da vida do que 0 homem” (Beauvoir, 1970, p. 20). Essa rejei¢ao com
o sexo de Maria me fez refletir sobre os “chas revela¢oes” exageradamente

promovidos com altas expectativas sobre o sexo biolégico do bebé e como



essa pratica contemporanea parece reforgar esteredtipos e expectativas que,
muitas vezes, carregam o peso de um machismo histdrico e estrutural. Assim
como o pai de Maria esperava por um filho homem para perpetuar seu papel
no trabalho agricola e nos valores sociais da época, esses eventos de celebra-
¢a0 modernos podem carregar a mesma raiz simbdlica: a ideia de que o sexo
biolégico define nao apenas as potencialidades de um individuo, mas tam-
bém seu valor na sociedade.

Busquei saber como as criangas daquela época e com poucos recursos
brincavam, mesmo passando tanto tempo na roga. “Eu mesma fazia meus ves-
tidos e bonecas. Aprendi sozinha e usava retalhos, sabugos de milho, palha e sacos de
agicar’. E foi na infincia e sem muitas opgoes que Maria conheceu o artesa-
nato e atualmente, com 64 anos, faz dele uma fonte de renda. Em vérios mo-
mentos da conversa, Maria dizia “Eu sou uma mulber muito sabida... Aprendi a
Jazer muita coisa sozinha, sé na minha vontade. Bordado 4 mao, tranga de chapéu,
[fuxico, tapetes, bonecas de pano’. Essa frase ecoa como uma celebracio da forca
que ela descobriu em si mesma ao longo da vida. E avozde quem reconhece
o proprio valor, apesar das limita¢oes impostas pelas circunstincias. A habi-
lidade de aprender de forma auténoma e transformar saberes tradicionais em
arte ¢ renda, reflete como o tempo nio limita o florescimento do talento e do

potencial humano.

O inicio da violéncia doméstica

Aos 16 anos, Maria enfrentou a perda devastadora de sua mae, sua
maior fortaleza e apoio havia se suicidado, fazendo com que a filha mergu-
lhasse em um profundo desespero diante dessa auséncia. “Ewu ganhava os matos
chorando com a falta dela”, relembra, com emogao. Em meio 4 dor, tomou uma
decisao que mudaria o curso de sua vida: “Eu estava noiva e entio resolvi casar
logo para melhorar de vida e evitar o sofrimento que a morte da minha mae me tra-

zia.” Apesar de encontrar felicidade nos filhos que vieram desse casamento,
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Maria reflete sobre as dificuldades que enfrentou: “Foi bom porque tive meus
filhos, mas em relagio ao marido eu sofri o dobro.”

Maria relembra que, desde o inicio do casamento, seu parceiro se mos-
trava grosseiro e agressivo com os outros, especialmente quando ele consumia
bebida alcodlica. A inexperiéncia, a inocéncia da juventude ¢ o desespero impe-
diram Maria de compreender a gravidade da situagao em que estaria entrando.
“Nagquela época eu nio sabia o que isso ia significar, era muito inocente”, reflete, com
um misto de tristeza e aprendizado. Durante os quatorze anos que permanece-

ram juntos, ela teve cinco filhos, enfrentando diariamente a violéncia doméstica,

O alcoolismo ¢ frequentemente apontado como uma das prin-
cipais causas da violéncia doméstica, influenciando significativa-
mente a dinimica de agressio no ambiente familiar. O consumo
excessivo de alcool pode levar a perda de controle emocional e
comportamental, resultando em agressoes fisicas, verbais e psi-
colégicas contra parceiros ¢ outros membros da familia (Cavag-

nolli; Machado, 2024, p.1).

A inferéncia feita pelos autores acima reflete a realidade de muitas
vitimas do machismo e do patriarcado. Maria revela que os episédios de vio-
léncia nao se limitaram apenas a ela, mas se estendeu aos filhos também. Ela
relembrou: “Ele chegava em casa bebo e mandava os meninos pegar o facio pra me
matar. Eles saiam de casa correndo e chorando” Os filhos de Maria presenciaram
por diversas vezes o genitor a obrigando a pegar peso, mesmo sabendo que
ela estava operada, chutes em sua barriga enquanto estava gestante, puxoes de
cabelo e outras tantas violagoes.

Com muita dor, Maria relembra um episédio que marcou sua traje-
toria: uma vizinha havia emprestado uma méaquina de costura para que ela
pudesse trabalhar. No entanto, em uma de suas voltas para casa embriagado,

seu agressor a destruiu deliberadamente. Entre as diversas formas de violén-



cia que Maria enfrentou, esse episddio representou a violéncia patrimonial,
que segundo a Lei 11.340/2006 (Lei Maria da Penha) ¢ “entendida como
qualquer conduta que configure retengio, subtracio, destrui¢io parcial ou
total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos pessoais, bens,
valores e direitos ou recursos econdmicos” (BRASIL, 2006).

Ao mesmo tempo que o testemunho revela a face cruel da violéncia
doméstica, traz a tona a violéncia patrimonial, que nao apenas destrdi bens ma-
teriais, mas também tenta apagar a autonomia ¢ a dignidade da vitima. Cabe
aqui uma reflexao sobre como o enfrentamento a violéncia doméstica vai além
da superacio individual, sendo um chamado 4 sociedade para desconstruir es-
truturas que normalizam a desigualdade de género e para construir redes de

apoio que oferecam amparo e esperanca a quem vive essas experiéncias.
q ¢ gaaq

Afuga

Foram quatorze anos de casamento, cinco filhos e mais de trés déca-
das marcadas por cicatrizes, tanto fisicas quanto emocionais. Maria descreve
que, a0 longo desses anos, a familia mudou vérias vezes de cidade, motivados
pela tentativa de escapar das dificuldades econdmicas do sertio. Ela recorda,
em especial, a Gltima mudanca, quando se estabeleceram em um lugar com
mais vizinhos ao redor, o que trouxe a sensa¢io de estar um pouco menos
isolada. As casas no sertao daquela época eram distantes umas das outras, o
que contribuifa para um baixo contato social e consequentemente menos tes-
temunhas, situagio semelhante ao que muitas mulheres vivenciaram durante

a pandemia da covid-19, como aponta:

Com o isolamento social da pandemia houve aumento de todas
as formas de violéncia contra a mulher, como a emocional,
psicolégica, sexual e fisica, j4 que o distanciamento social

imposto pelas autoridades sanitdrias levou vérias mulheres a
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ficarem mais tempo com seus agressores, revelando condi¢oes
ideais para que os elementos da violéncia sejam ampliados,
posto que isola ainda mais as mulheres, aumenta o controle

do agressor (Oliveira et.al, 2021, p.12).

Maria relata que, em determinado momento, percebeu que a situa-
¢a0 havia se tornado insustentdvel. O medo pela prépria vida e pela seguran-
ca de seus filhos crescia a cada dia, especialmente quando seu marido pas-
sou a portar armas dentro de casa, agravando ainda mais o clima de ameaca
¢ inseguranga.

“Eu estava banhando os meus filbos menores quando ele chegou em casa que-
brando tudo, sem motivo algum, e mandon meus filhos pegarem a espinguarda, pois
ia me matar’. Nessa hora, as trés filhas de Maria sairam correndo para a casa
de uma vizinha assustadas e foi quando ela tomou a decisao de fugir. “Como
0s meninos estavam perto dele, eu tive que sair escondida, peguei as trés meninas e sai
correndo na mata no escuro até chegar na casa de uma mulher que me acolhen” Ma-
ria lembra que quis voltar para buscar os outros dois filhos, mas percebendo
a gravidade, os donos da casa se prontificaram a irem até sua casa para averi-
guar a situagao. Ao chegar 14, o homem olhou pela janela e ouviu o marido de
Maria dizer que a estava esperando voltar para, entao, matd-la. O homem, ao
retornar, a alerta: “Se eu fosse a senhora nio voltava, ele estd armado e vai matd-la”

E importante destacar que Maria nunca denunciou o marido, tam-
pouco foi orientada a buscar prote¢ao ou informada sobre a existéncia ou
nao de medidas que pudessem retird-la, junto aos filhos, daquela situagao de
violéncia. A tnica ajuda que recebeu veio de uma senhora humilde que a aco-
lheu na noite de sua fuga, oferecendo-lhe abrigo e dinheiro para pegar um
pau-de-arara (transporte da época) com as filhas. Maria confessa que pensou
em voltar para buscar os outros dois filhos, mas o medo de uma tragédia a pa-

ralisava. “Meu filho mais velho canson de mandar eu sair daquela casa, pois tinha



muito medo que o pai deles me matasse”, relembra, com a voz marcada pela dor
de quem enfrentou escolhas extremamente dificeis.

Curiosamente, Maria Auri casou com seu entao agressor um ano apos
a emblematica Maria da Penha, outra cearense cuja histdria de superagao da
violéncia doméstica inspirou mudangas significativas na legislagao brasileira.
Apesar de virem de realidades distintas — Maria Auri, com pouca instrugio
¢ em situagao de maior vulnerabilidade, ¢ Maria da Penha, com ensino supe-
rior ¢ melhores condi¢oes de vida — ambas enfrentaram a mesma brutalidade
do machismo enraizado em nossa sociedade. De acordo com Oliveira et. al.
(2021), o comportamento de género ¢ basecado em uma estrutura cultural
heteronormativa, patriarcal e machista, que privilegia o masculino em detri-
mento do feminino e de outras orientagdes sexuais, contrariando a igualdade
de direitos. Quantas Marias tiveram suas vozes, interesses ¢ sonhos brutal-
mente ceifados? Quantas mais seguirao sufocadas por um sistema que insiste

em oprimir as mulheres?

A Reconstrucao e as Cicatrizes deixadas...

Ao chegar a cidade onde construiria sua nova vida, longe das agres-
soes que marcaram o passado, Maria encontrou apoio fundamental na soli-
dariedade de outras mulheres. Essas amizades, forjadas pela empatia e pela
partilha de histérias, foram determinantes para sua reconstru¢ao emocional
e material. Foi nesse contexto que o artesanato emergiu como seu principal
meio de sustento. “Bordava panos de prato, costurava tapetes e outros itens, e saia
vendendo de porta em porta. Todo mundo comprava para me ajudar’, relembra
Maria, com gratidao.

O artesanato nao apenas garantiu a subsisténcia de Maria, mas tam-
bém se tornou um simbolo de sua for¢a e resiliéncia, permitindo-lhe recu-
perar sua autonomia e romper com o ciclo de dependéncia imposto por seu

agressor. Como destacam Camargo e Santos (2022, p. 1149), “o autor desses
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crimes oprime a mulher para que ela continue a mercé dessa violéncia, pois,
geralmente, quem ¢ o detentor da dominagao do direito patrimonial é o con-
juge”, evidenciando a importincia de alternativas que empoderem as mulhe-
res e as libertem dessa submissao.

Além das cicatrizes fisicas, Maria carregou consigo os impactos pro-
fundos na autoestima e na saide do sono, consequéncias inevitaveis de anos
de violéncia e desafios constantes. Essa dor nio se limitava ao corpo; também
alcancava sua mente, como bem ilustra Souza (2022, p.22), “a vitima tenta
‘afogar, esconder ou até esquecer’ a dor da violéncia. E nio sé a dor fisica, mas
a dor psicoldgica, aquela que, quando a vitima se deita em sua cama a noite
para dormir, vem como uma foice cortando os pensamentos, perturbando a
paz ¢ a tranquilidade da vitima.” Hoje, suas filhas, agora mulheres maduras,
desempenham um papel essencial na inversiao dos papéis de cuidado, ofere-
cendo & mie o suporte ¢ 0 amparo que ela tanto necessita e merece apds uma
vida marcada por lutas e resisténcia.

O artesanato, por sua vez, foi mais do que um meio de sustento; tor-
nou-se uma fonte de cura e libertagao. “Costurar é minha terapia. Quando costu-
ro, eu esquego tudo e foco s6 naquilo. Me faz despistar dos pensamentos ruins”, revela
Maria, evidenciando como sua arte nio apenas a sustentou materialmente,
mas também proporcionou alivio emocional e resiliéncia. Esse efeito tera-
péutico encontra respaldo em Andrade e Silva (2022, p. 110), que afirmam:
“A arte pode ser considerada uma importante estratégia de cuidado para a
saide mental, pois possibilita a expressao de emogdes, sentimentos e pensa-
mentos de maneira criativa.” Dessa forma, a pratica artistica tornou-se um

espaco de reconstrugio pessoal e resiliéncia diante dos traumas vividos.



Consideracoes Finais

A trajetéria de Maria Auri, marcada pela violéncia doméstica, mas
também pela superagio e reinvengao através do artesanato, carrega licoes
profundamente inspiradoras para outras mulheres em situagoes semelhantes.
Sua histéria nos ensina que, mesmo em contextos de extrema vulnerabilida-
de, ¢ possivel encontrar caminhos para ressignificar a dor e reconstruir a vida.
O artesanato, mais do que uma atividade econdmica, tornou-se para Maria
uma ferramenta de resisténcia, empoderamento e reconstrucao identitdria.
Ao refletir sobre sua trajetéria, compreendemos a importincia de dar voz
as experiéncias de mulheres que enfrentam desafios semelhantes, promoven-
do espacos de acolhimento e troca que fortale¢am redes de apoio. Histdrias
como a dela nos convidam a romper o siléncio, enfrentar as estruturas que
perpetuam a violéncia e acreditar no poder transformador da coragem e da
sororidade. Que o exemplo de Maria inspire outras mulheres a buscarem sua
autonomia e a acreditarem na possibilidade de um futuro diferente, mesmo

diante das adversidades.
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A CULTURA PATRIARCALEO
ESCAMOTEAMENTO FEMININO NA
MUSICA CEARENSE

Marisol dos Santos

Pedro Rogério



Introducao

Este artigo pretende refletir como o escamoteamento feminino na
;. . . . . R P
musica cearense tem sido negligenciado e persistente no que tange a logica
do campo musical no Ceard e consequentemente refor¢ado na identidade
cultural do estado nas midias, literaturas e espagos publicos desde 1920 até
hoje, no século XXI.

A matéria do jornal Didrio do Nordeste, escrito por Livia Carvalho, em
abril de 2023, intitulada: “Mulheres na musica: invisibilidade, talento ques-
tionado e a luta para ocupar espacos na cena local” faz uma critica reflexiva
sinalizando discussoes sobre as seguintes temdticas: “espagos restritos, reivin-

dicar direitos, influéncia do corpo” (Carvalho, 2023).

Imagem 1 - Recorte de reportagem do Jornal Didrio do Nordeste.

Fonte: Carvalho (2023).




A matéria acima surgiu a partir de outra publica¢ao no jornal'® divul-
gando estritamente uma lista masculina de musicos cearenses da cena instru-
mental do Ceara.

A repercussao da matéria acumulou questionamentos do Grupo Mu-
lheres da Musica do Ceara, que ¢ um coletivo via plataforma digital WhatsApp
de mulheres musicistas no eixo cearense, denunciando um escamoteamento
das profissionais mulheres instrumentistas na listagem da cena local, visto a re-
corréncia ser remota quando se trata de mulheres alcangando espago e visibili-
dade nos meios midiaticos.

A sensibilizagao de forma organizada, articulada e enquanto categoria
justifica que as consequéncias das hierarquizacoes reverberam desde situa-
¢oes que promovem o alcance do publico, nas vagas de trabalho, na frequen-
te desqualificacio profissional enfrentada, na integracio de editais, festivais,
shows, argumenta a nota do grupo em rede social.

A principal matéria do jornal discutida nesse estudo, inclusive, apon-
ta os enfrentamentos femininos a partir da experiéncia de trés profissionais
da drea da musica: Yanaéh, Lu Basile e Mona Gadelha."!

Conforme Carvalho (2023), sao debatidas temdticas, desde a influén-
cia do machismo e objetificagio do corpo da mulher, como lutas e barreiras
enfrentadas ainda hoje no século XXI.

Fazendo uma breve reparagao histdrica, o mesmo cendrio se repete

anteriormente, no contexto global, em 1970 e 1980, que independente dos

10 Disponivel em: Fa de musica instrumental? Veja lista com nomes de destaque na cena autoral do
Cear - Verso — Didrio do Nordeste (verdesmares.com.br).

11 Yana¢h Vasconcelos Mota ¢ professora de cordas friccionadas graves do curso de Musica da
Universidade Federal do Cear4 (campus Sobral) e violoncelista. Lu Basile é professora adjunta do
curso de musica da Universidade Estadual do Ceard ¢ pianista. Mona Gadelha assina seu nome
artistico dessa forma, porém seu nome oficial ¢ Simone Mary Alexandre Gadelha. E cantora,
compositora, jornalista e produtora, além de ser coordenadora do Laboratdrio de Msica do Porto
Iracema das Artes, em Fortaleza, onde atua desde 2014.
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movimentos feministas e das constantes lutas contra a sociedade patriarcal,
os mesmos desafios ja eram enfrentados.

No cendrio local, no mesmo periodo, a pesquisadora Santos (2018)
identifica uma obscuridade da mulher na cena local nos movimentos mu-
sicais que ficaram conhecidos como Pessoal do Ceara e Massafeira, mesmo
ambos projetando o “trampolim” de vérios artistas locais, produgao cultural
e difusio de obras coletivas.

Sendo a musica cearense rica na diversidade e influéncias culturais e
de género, ¢ necessdrio alicercar a base do pertencimento cultural na identi-
dade musical local e regional, o que legitima a relevincia do tema.

Portanto, além de perceber o fendmeno social reproduzido pela cultura
patriarcal, este trabalho cumprird com a perspectiva urgente de identificar e
categorizar as mulheres artistas do campo da musica cearense em 1970 ¢ 1980.

Compreende-se que o indice quantitativo do estudo através do remon-
te memorial feminino ajuda a recuperar o senso de pertencimento e género na
cena, mas nao explica o cerceamento no campo da musica no Ceard, apenas
traz algumas contribui¢oes académicas no sentido de refletir sobre tais esferas.

Portanto, compreende-se que reconhecer e revelar os nomes de mu-
lheres e suas respectivas categorias profissionais nas quais estao inseridas (seja
no magistério ou na execugio musical), em 1970 e 1980, nos ajudard a refletir
como a cultura patriarcal posterga lugares ocultos na histéria da musica cea-
rense, inclusive como foi identificado anteriormente, na matéria de jornal em

pleno 2023 denunciando sobre o machismo.

Historia e contribui¢oes das mulheres na musica cearense

Nesta secio, serd realizado uma breve contextualizagao histérica das
mulheres na musica cearense, ressaltando suas contribuicoes e notaveis par-

ticipacoes artisticas desempenhando papéis cruciais no curriculo em movi-
pa¢ p pap



mento da cena musical local, que nos dara subsidios para iniciar as discussoes
sobre a condi¢ao profissional feminina na musica.
Lu Basile, pesquisadora e docente em musica da Universidade Esta-

dual do Ceard, pontua no (Carvalho, 2023) que desde o periodo de 1920 h4

registros da mulher na musica instrumental na cena local,

As irmas Ambrosina e Emilia Teodorico eram pianistas nas salas
do cinema mudo. Maria de Lourdes Gondim era compositora
e trabalhava como pianista na Riddio PR 9 em Fortaleza. Hilda
Mattos, compositora gravou cangdes pela Casa Edson. Dona
Mazé do bandolim, compositora incrivel, gravou suas musicas
instrumentais. H4 outro aspecto que as musicistas apontam de
que, quando uma banda ¢ formada apenas por figuras femininas,
¢ conhecida como ‘banda de mulheres. O complemento ainda
parece ser necessdrio para enfatizar. Quantas bandas dos mais
diversos ritmos sio compostas s6 por homens ¢ a sociedade nio

referéncia pelo género? (Carvalho, 2023).

A autora, além de compartilhar com o jornal parte de sua pesquisa,
divulgando um cartaz que legitima algumas assinaturas femininas importan-
tes no inicio da cena musical no Ceard em 1920, também destaca o precon-
ceito mascarado na cena local ao evidenciar em seu discurso da necessidade

de ter que enfatizar o género em “banda de mulheres”
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Imagem 2 - Cartaz de divulgacio da musica
instrumental no Ceard em 1920.
Imagem 3 - Acervo Didrio do Nordeste (2023).

Veja que a situagao do machismo opera de formas variadas de poder e,
como exposto na propria matéria, se posterga desde 1920 na cena local. Em
didlogo com tais evidéncias e outras formas de coagao masculina, a recente
pesquisa do autor Nascimento (2022) aponta sobre “a cultura patriarcal das

bandas de musica do norte do Ceard”
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Existe um quantitativo feminino bem inferior ao dos homens na
banda de musica o que demonstra a existéncia de um paradoxo
nessas institui¢des famosas por serem o “conservatério do povo’,
nas quais, qualquer um, de qualquer nivel social, pode aprender
musica e a tocar um instrumento musical. Verificamos na pes-
quisa que a participagao ¢ aberta para qualquer um, porém com
certa reserva em relacio as mulheres, que correspondem somen-

te a 17% de seus membros (Nascimento, 2022, p.94).

Conforme os dados quantitativos explicitados pelo autor, existe um
numero reduzido de mulheres instrumentistas que, segundo esse estudo,
pode estar associado a situagdes sensiveis da mulher, como menstruagio, por-
te (tamanho) dos instrumentos, a énfase do corpo, etc. As evidéncias relata-
das na pesquisa do autor evidenciam quantitativamente o rétulo do estigma
da cultura patriarcal que ¢ antigo no cendrio musical e se perpetua naturali-
zando-se dentro de um legado histérico.

Veja que as rotulagdes pontuadas pelo autor a respeito do corpo femi-
nino acabam respingando e trazendo reflexdes importantes quando transpo-
mos tal situagao de machismo e pensamos sobre as regras de ocupagao pro-
fissional em musica no Ceara. Por isso, investigar a assimetria de género no
campo da musica e refletir quais sao algumas das dificuldades femininas de
ascender profissionalmente dentro de alguns campos de atuagao nos ajuda a
compreender o patriarcado musical em diversas esferas.

A costura dessa linha de raciocinio ¢ iniciada pela autora Lucy Green
(2001), que se utiliza do conceito “patriarcado musical” para enfatizar a histé-
ria das praticas musicais das mulheres percebidas em diversos campos de atu-
a¢ao na musica, desde a educagio musical, a etnomusicologia, a musicologia
¢ a performance (execugao de instrumentos, regéncia, composi¢io, producio

musical, arranjos, cantar).
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Es mas, las mujeres han participado principalmente em ativi-
) p pado p p
dades musicales que, de alguna manera, permiten la expressién
q g p p
simbodlica de las caracteristicas “femininas” Si consideraramos
que el poder patriarcal sobre las précticas musicales de las muje-
res fuese unidimensionalmente repressivo, serfa imposible com-
preender como y porqué se hd permitido que ellas fueran activas
em el terreno musical. El realidade, uno de los puntos que es-
pero aclarar em este libro es que la combinacién de tolerdncia
y represion, acuerda y oposicién, favorece de forma sistemdtica
las mismas divisiones marcadas por el género de las que surge el
p g q g

patriarcado musical (Green 2001, p.25).

Sob esta esteia, de que forma os atravessamentos do patriarcado mu-
sical contribuem na relagio da invisibilidade da mulher na musica cearense?
Qual a condigio feminina estabelecida no sentido de as mulheres serem mais
motivadas a estar em alguns espagos que outros?

Na tentativa de responder ou refletir sobre essa ocupagao feminina
nos campos de atuagio profissional no Ceara, tragaremos o apoio de Biroli
(2018, p. 29-32) para perceber as posi¢oes de vulnerabilidade feminina a par-
tir dos conceitos “responsabilizacao” e “responsabilidade”

O primeiro percebido nas instincias do patriarcado publico e o se-
gundo, no patriarcado privado, que configura as seguintes disposicoes: 1.
Problema da correlacio entre a divisio do trabalho doméstico nao remunera-
do; 2. Divisao do trabalho remunerado; 3. As relacdes de poder nas socieda-
des contemporineas (Biroli, 2018, p.27).

Para refletir sobre essas relagoes de poder, verificou-se nessa pesquisa
um arcabouco das préxis ou modus operandi das mulheres na musica no Ceara

. /
no seguinte periodo.
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Para refletir sobre a ocupagio profissional em musica na década de
1970 no Cearé foram coletados dados do género feminino em duas esferas
diferentes, uma na dimensao do magistério e outra, pensada na dimensio da
execugao musical, subdividida em cinco subcategorias.

No primeiro gréfico, a seguinte interpreta¢do do campo musical do
Ceard marcada por uma ““Feminiza¢ao’ na docéncia em Educa¢iao Musical no
Estado do Ceard em 1970, que é um termo utilizado por Yannoulas (2011)
ao identificar o magistério como “extensio no espago publico da fun¢io pri-
vada de reproducio social (fun¢io dos cuidados)”

A categoria “Feminiza¢ao” na docéncia em musica no Ceard na dé-
cada de 1970 ¢ claramente exposta no documento oficial escrito em 10 de
margo de 1975 através do parecer N° 397/66 ¢ o parecer N° 748/70 do CES
(Conselho de Educagio Superior) redigido pela professora Elba Braga Rama-
lho, primeira mulher docente doutora em musica no estado do Ceara. Neste
documento, a evidéncia de um total de vinte e nove professores integrantes
no corpo docente, sendo apenas quatro homens e vinte e cinco mulheres, em
sua maioria professoras de piano.

Ainda sobre o primeiro grafico, se fizermos uma reparagao histérica
do ensino de musica no estado do Ceara, Basile (2015) discorre que desde a
década de 1962 a prética do piano fazia parte da formagao no rol das mocas
de familia. Havia uma tradi¢io da “boa conduta da educagao de jovens” da
elite. “O aprendizado do instrumento se tornou comum ao rol de boa con-
duta das mulheres. Na voz da combativa escritora cearense Alba Valdez, que
viveu nos séculos XIX e XX (1962), portanto, foi uma das jovens que expe-
rimentou essa educagao a época” (Basile 2015, p.99).

Veja que o raciocinio dos estereStipos femininos na ocupagao profis-
sional da mulher estava desde o inicio da formagao musical na cena lincado
ao aprendizado do instrumento, o que inclusive demarca uma construgao
social, histérica e cultural. Tais construg¢des sio identificadas por Carvalho

(2012) no rito de sentar com as pernas fechadas para tocar um instrumento, a



disposicio de tocar de frente para a partitura e de costas para o ptblico, man-
tendo um distanciamento, impedindo certos olhares ¢ aproximacio fisica.
Segundo o autor, as mulheres deveriam aprender o instrumento assim como
cantar para distrair e entreter os convidados em dias de festa, segundo o que
a autora comenta ¢ nUNca na rua ou como profissionais.

O forjar desses esteredtipos “ensinam” que a mulher estd sempre li-
gada a uma func¢do e nunca a uma agente, a um sujeito. A prépria musica

delineia esses aspectos da feminilidade,

(...) Cuando la musica delinea la feminidada través de uma in-
térprete o compositora, somos responsables también de juzgar
el tratamento de los significados intrinsecos a cargo de esa in-
térprete o compositora, em relacién com nuestra idea de su fe-
minidad. Em uma relacién de circularidade, la préctica musical,
el significado musical y la experiéncia musical marcados por el
género estan entrelazados (...) la produccién y reproduccion del
significado musical, em cuanto marcado por el género, hé sido
fundamental em la administracion de las précticas musicales de
las mujeres a lo largo de la historia. Me remito a los esttdios his-
téricos, com ejemplos de las practicas de determinadas mujeres
em momentos especificos de la histotia, com el fin de concretar
y dar vida a mi teoria del discurso musical y del significado mu-

sical marcado por el género (Green, 2001, p.26).

As “feminilidades” discorridas pela autora explicam que a participagao da
mulher ainda ¢ desigual no mercado musical. A autora Green (2001) ainda com-
plementa em seu estudo o conceito de exibigdo para explicitar alguns significados
musicais atrelados a interpretagao ou execu¢ao musical. Tal conceito inclusive

explica porque existem algumas disparidades profissionais no campo da musica.
plica porq tem algumas disparidades profi pod

207



208

Na tabela dois ¢ possivel notar uma grande acentuagao de mulheres
- NPT . : :

na profissao cantora ¢ um baixo indice nas profissdes compositora, instru-
mentista, arranjadora, lider de banda ou produ¢ao musical.

Essas relagoes de poder atreladas a profissao de cantora sao facilmente

. <« . s~ <« . » .

registradas por terem de estar sempre em “exibi¢ao’, de “froint” como imagem
artistica, o que nao é muito comum nas outras profissoes.

A “Categorizagao Profissional na Performance/execu¢ao musical no
Ceard na década de 1970” traz um mapeamento ou institucionalizagio pro-
fissional da mulher, certificando um reconhecimento dos pares e autoriza-

¢oes no campo da musica através da Génese do conceito Habitus e Campo,

O habitus nao é um condicionamento, mas sinaliza um movi-
mento, uma a¢o, manifestados como estruturas ou disposi¢oes
interiorizadas duréveis. Sao estruturantes por serem geradores de
praticas e representagdes, bem como estruturados, por nio se pro-
por a apontar uma dire¢io consciente nas suas transformagoes.
Campos nao sao estruturas fixas, mas artefatos das posi¢oes inte-

grantes e das disposicoes privilegiadas (Bourdieu, 2009, p. 88).

A pratica da mulher na musica local, antes visto como um campo
masculino, reafirma no patamar da legitimidade todos os acessos e assina-
turas femininas, o que demarca um territdrio que revela tanto a aptidio das
agentes, como as orientagdes espontineas no determinado espago social. “Os
artistas e os seus produtos se acham objetivamente situados, pela sua pertenga
a0 campo artistico em relagao aos outros artistas e aos seus produtos” (Bour-
dieu, 2009, p.72) e “as institucionalizacdes das divisdes espontineas (...) em
nomeagoes, titularizagoes, etc.” (Bourdieu, 2009, p.92).

Portanto, as duas categorias profissionais expostas em gréafico, ora in-
dicada pela ocupacio profissional no magistério em musica e ora na execugao

musical, trazem dados relevantes para se pensar em género e musica.



A partir desta pesquisa, foi evidenciado na pratica concreta da ocu-
pacio profissional feminina a configuragao do “habitus musical” do periodo
elencado e a reflexao de como o fenémeno social do patriarcado musical ge-

rencia as relagdes de poder em sociedade.

Resultados

Os resultados obtidos na pesquisa legitimam um mapeamento da ocu-
pacio profissional da mulher, ora no ensino de musica e ora na execugio musi-
cal, catalogados a partir de uma pesquisa histérica e uma pesquisa qualitativa.

Na composi¢ao dos dados, conforme Tabela 1, o quadro: Professores
do Ensino Superior de Musica, foi gerado através do documento oficial escri-
to em 10 de marco de 1975 conforme o parecer N° 397/66 ¢ o parecer N°
748/70 do CES (Conselho de Educagao Superior)'? cedido pela professora
Elba Braga Ramalho (primeira doutora em musica no Ceard).

Ainda, conforme a Tabela 1, os quadros: CANTORA (61); COM-
POSITORA (15); INSTRUMENTISTA (13); PRODUTORA MUSI-
CAL (02); e ARRANJADORA (02), foram dados gerados, através da me-
moria afetiva de cinco agentes que ajudaram a identificar assinaturas femini-
nas na execugio de musica no Ceard do periodo elencado.

Tais evidéncias sdo sinalizadas por Elba Braga Ramalho (professora
de musica); Sylvia Porto Alegre (antropéloga); Calé Alencar (cantor/com-
positor/produtor musical); Nelson Augusto (jornalista/radialista) ¢ Mona
Gadelha (cantora/jornalista/compositora/produtora).

A configuracio do campo musical da musica cearense em 1970 iden-

tifica a indicacao dos seguintes nomes:

12 O documento estard transposto na coleta de dados.
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PROFESSORES DO ENSINO

. "ANTORA (61

SUPERIOR DEMUSICA CANIOLER L]

Afonsina Diogenes Fontenelle Amelinha; Anasticia Azevedo; Alcalay; Auci Ventura-Crato; Ana
Ar;flela Maﬁ‘ia Nasci{nento 'Barbosa Fonteles; Aparecida Silvino; Angela Linhares; Alba Paiva; Ayla
Dlva Stella Nogueira Freire Maria; Baby; Chica ou Francisca Neponucemo; Dalva Stela; Idil-
Elba Braga Ramalho

Esther Salgado Studart da Fonseca va; Eliane Maria; Eunice Siebra; Fétima Barros; Flor punk; Fitima
Flavio Gentil Campos Santos; Gorete; Goreti Feitosa; Inés Lima; Idalina Menezes; Ida-

Hiram de Albuquerque Lage
Hulda Lima Albuquerque Lage

lina Bezerra; Iracema Melo; Inés Mapurunga; Josi Daniel; Katia

Freitas; Késia; Lily; Luiza Teodoro; Liona Dias; Lupe Duaillibe;

Laura Netto do Valle
Luiza de Teodoro Vieira Lucia Meneses; Luciana Santiago; Maruga; Maria Zenaide; Mér-
Maria Bianca Ribeiro Studart da Fonseca cia Pinto; Marifngela; Mona Gadelha; Mary Pimentel; Marlui Mi-

Maria Consuelo Almeida de Oliveira
Maria Ednir Nunes de Almeida
Maria Helena de Melo Barreto

randa; Marta Aurélia; Myrlla Muniz; Miss Lene; Neide Parente;

Neide Maia; Selma Maria; Patricia; Iracema Valle; Marta Lopes;

Maria Heydina Nunes Natercia Benevides; Isaira Silvino; Olga Paiva; Olga Ribeiro; Ta-
Maria José¢ Gurgel Herbster nia Militao; TAnia Cabral; Téti; Verdnica Prata; Zezé Fonteles;
Maria Nadyr de Moraes Parente Walkiria; Yeda Estergilda.

Nelson Eddy Cunha de Menezes

Nizia Diogo Maia

Orlando Vieira Leite
Repega Fermanian

Rita Plutardo Lima

Tereza de Melo Villela Tichy
Vanda Ribeiro E. Costa
Zeneida Rangel Parente

E de acordo com o parecer N° 748/70,

do também CES, houve a inclusao de:
Leilah Carvalho Costa

Margarida Selma Leite Castelo

Maria Ambrosina de Albuquerque Furtado
Maria Fitima Lima Parente

Amelinha; Ange[a Linhares; Aparecida Silvino; Cristina Frences-
cutti; Flor Punk; Isaira Silvino; Ieda Stergilda; Inés Mapurunga;
Marta Aurélia; Marlui Miranda; Mona Gadelha; Masor Costa;
Tania Cabral; Zezé Fonteles; Katia Freitas.

INSTRUMENTISTA (13)

Angcla Linhares; Aparecida Silvino; Auci Ventura; Flor Punk; Gigi
Castro; Inés Mapurunga; Isaira Silvino; Lupe Duaillibe; Marlui Mi-
randa; Mona Gadelha; Mary Pimentel; Mércia Pinto; Zezé Fonteles.

PRODUTORAMUSICAL (02)

Cristina Francescutti; Mona Gadelha.

ARRANJADORA (02)

Aparecida Silvino; Izaira Silvino.

210 Tabela 1.
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Através da proposta da categorizagao profissional da mulher em cate-
gorias profissionais distintas, compilado das assinaturas femininas e dos da-

dos quantitativos ¢ possivel notar algumas disparidades de género e musica.

Discussao

Apesar da cultura do patriarcado musical, esta pesquisa gerenciada na
régua do género e musica percebe a crescente acentuagio da mulher na do-
céncia em musica sempre ligada a uma “fun¢io social’, nunca a uma “agente”
que protagoniza suas proprias escolhas.

O ato de ensinar, de aprender musica e dos tipos de instrumentos con-
siderados “femininos” como a prépria prética do piano, confirmam alguns
lugares impostos na sociedade na época.

Em contraposi¢ao, quando se trata pensar em execu¢ao musical ligada
a performance artistica, a profissao cantora obtém o titulo de maior reconhe-
cimento no subcampo musical ou talvez de maior aceitdvel do que outras,
em termos de disposi¢ao hierdrquica com relagao a profissao compositora,
seguida da instrumentista, da arranjadora e da produtora musical.

O esquema apresentado entre as categorias revela subsidios importan-
tes de significados e sentidos sobre as bases do patriarcado musical, que nos
ajuda a compreender como as mulheres constroem conhecimento em musica
e contribuem para o desenvolvimento do conhecimento cientifico através de

suas inser¢des femininas no campo da musica local.

Consideracoes Finais

Compreendeu-se que alguns cédigos ou fendmenos sociais como o
patriarcado musical estao imbuidos de forma consciente e inconsciente na

sociedade, e cumprem, inclusive até os dias atuais, formas de relagao de po-
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der, que nao s determinam as movimentag¢oes da mulher, como ainda mas-
caram suas inser¢oes no campo profissional.

Sob as lentes da musica cearense e género, entendeu-se que a cultura
do patriarcado musical no Ceard ¢ o escamoteamento feminino é remota,
nao sé no periodo de 1970 ¢ 1980, mas muito antes, como explicitado nas
argumentagdes desde o inicio. Na tentativa de lutar contra esse cerceamento
feminino na musica, nio basta identificar tal realidade e refletir sobre ela, mas
tentar modificd-la através do pensamento critico e agdes que gerem novas
concepgdes ou formas de ler uma realidade social.

Naio basta refletir como as institui¢es, classes sociais, familia e es-
cola postergam discursos de género na sociedade e continuar evidenciando
a formacao das regras sociais impostas pela cultura do patriarcado musical.
Na controvérsia, de que forma ¢ possivel romper com o patriarcado musical
e promover transgressdes quando se pensa em género? Quais sao os saberes
que estamos construindo em sociedade? Por isso, buscou-se legitimar através
da indica¢io dos nomes femininos suas inser¢des no campo musical, o que
mostra suas resisténcias e demarcagdes territoriais.

Desse modo, defende-se que a arte nao s reflete a sociedade, como modifi-
caa propria sociedade. Por isso, esta pesquisa buscou imprimir sentido e significado
social dentro da légica do que estamos querendo construir ao recompor através das
assinaturas femininas novas possibilidades de pensar. A pergunta que estruturou a
temdtica do artigo pretendeu validar que “o mundo comeca a mudar a partir do que
trazemos, do que discutimos’, essa é a revolugao e emancipagio feminina.

Para finalizar, sabe-se que a pesquisa evidenciou algumas fragilidades,
visto parte dos dados serem via memdria afetiva, mas ainda assim nos ajuda
a interpretar, ler e reconstruir uma realidade social. Portanto, a proposta da
grade social e do universo autdnomo das relagées profissionais estabelecidas
de género em tabelas, parcialmente revelam como as disputas de territérios,
interesses especificos, posi¢cdes distintas entre os agentes, embates e modos de

agir sao incorporadas no campo da musica cearense.
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Introducao

A histéria das mulheres foi, ao longo de praticamente toda a histéria
da humanidade, relegada a segundo plano de importincia, de tal maneira
que ¢ comum que as mulheres nao aparecam nas escritas histéricas dos tem-
pos mais remotos, prioritariamente até o final do século passado (Macha-
do, 2015). De acordo com Sousa (2023), essa realidade somente comegou
a ser efetivamente modificada no inicio do século atual, quando os estudos
no campo da Histéria Cultural comegaram a centrar foco em grupos que
até entdo nao apareciam na histéria, como camponeses, criangas, indigenas e
mulheres. Sobre essas tltimas, estudos recentes realizados em todo o mundo
tém demonstrado a potencialidade dos feitos das mulheres ao longo de toda
a histdria, embora essa versao da historiografia seja pouco veiculada em uma
sociedade machista e patriarcal que ainda persiste.

E comum que homens, quando autores de “grandes feitos”, fiquem
registrados na histéria e sejam conhecidos pelas geragoes posteriores, tornan-
do-se reconhecidos e importantes para o desenvolvimento de alguma area do
conhecimento, sendo comum que eles ocupem os livros escolares por terem
empreendido um determinado ato, a0 mesmo tempo em que as mulheres
permanecem em anonimato (Perrot, 2005). Estas tltimas, relegadas ao es-
quecimento, nio tém espago reservado na escrita da histdria, e s3o esqueci-
das, como se as suas trajetdrias nao incrementassem o entendimento da his-
téria, pois todo sujeito, indiferente da sua classe social, periodo histérico ou
sexo, ¢ importante para a constru¢ao ¢ para o entendimento da histéria da
humanidade a0 longo do seu tempo e do seu espago (Thompson, 1992).

Sobre esse assunto, Priori (2004) explica que, especialmente quando
se trata da figura feminina, o esquecimento foi (e ainda persiste) muito mais
severo se comparado ao homem, ¢, conforme Perrot (2005), o verbo (agdes)
sempre foi destinado a0 homem, enquanto as mulheres, cabia o esquecimen-

to, a subserviéncia e a invisibilidade, cendrio que acarretou no apagamento da



memoria das mulheres ¢ na auséncia da sua contribuicao na historiografia da
humanidade. Por consequéncia, a auséncia ¢/ou a insuficiéncia de fontes de
pesquisa quando se trata da memoéria das mulheres ¢ uma dificuldade enfren-
tada por aqueles que se empenham em adentrar nesse campo de investigacao.
Além do mais, nos parcos estudos centrados na categoria feminina, te-
mos um conjunto de préticas que corroboram para enaltecer apenas as “mulhe-
res notdveis’, que geralmente sao aquelas que ocuparam um lugar de prestigio
social, ou que pertenciam a familias detentoras de grandes posses (Rodrigues,
2015). Tais praticas deixam em ultimo plano aquelas que nao se destacam no
espago social, ou que até estiveram envolvidas em algum grande feito, mas a
sombra de uma figura masculina. Desse modo, muitas mulheres permanece-
ram esquecidas, como se as suas vidas nao fossem dignas de serem contadas e as
suas memdrias, irrelevantes. No quadro das mulheres esquecidas pela Histéria,
temos aquelas que atuaram junto a algum homem, que por isso mesmo, tiveram
os seus feitos invisibilizados para que a figura masculina pudesse ser exaltada.
E nesse lugar de esquecimento que se encontra a sérvia Mileva Maric,
a primeira esposa do fisico alemao Albert Einstein, que junto ao entao marido
desenvolveu os estudos sobre a teoria da relatividade, publicada em 1905 pelo
cientista supramencionado, que sozinho foi agraciado pelo Prémio Nobel de
Fisica, solenidade para a qual foi indicado 62 vezes entre 1910 e 1922. Mileva
Maric foi uma mulher que descendeu de uma familia de consideraveis posses,
por isso mesmo conseguiu lograr de uma trajetdria educativa diferente de mui-
tas das suas contemporineas, que sequer conseguiam acessar os espagos de es-
colarizagio formal, seja em face da auséncia de escolas publicas e gratuitas, seja
porque as mulheres pobres, historicamente, foi ensinado desde cedo que nem
precisavam e nem deveriam progredir nos estudos, pois tal espago era reservado
aos homens (Louro, 2001). Todavia, os pais de Mileva Maric detinham de po-
der econdmico, pelo fato de o seu pai ser oficial do Império Austro-Huingaro,
ela pode nao apenas acessar a escolarizagao bésica, como também ingressar no

ensino superior, sendo justamente quando aluna do curso de Fisica que conhe-
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ceu Albert Einstein, o seu futuro marido ¢ com quem desenvolveu os estudos
que levaram a formulagdo da teoria da relatividade.

Ante tal contexto, surge o seguinte problema de pesquisa: qual foi o
papel de Mileva Maric na teoria da relatividade, e como as questoes de gé-
nero se fazem presentes nessa teoria? O objetivo deste escrito, portanto, é
discutir a trajetdria de Mileva Maric, problematizando as questoes de género
que permeiam o processo de formulagio da teoria da relatividade. Tal em-
preitada apresenta-se relevante por possibilitar (re)olhar para uma das teorias
mais importantes das Ciéncias Naturais, especificamente do campo da Fisica,
através de uma outra lente, diferente daquela que geralmente ¢ veiculada em
livros e manuais didaticos, as quais enaltecem o fisico Albert Existem, mas
sequer mencionam a contribuicao impar de Mileva Maric para o desenvolvi-
mento da ciéncia no inicio do século XX.

Ademais, a justificativa do presente estudo deve-se ao fato de ser emer-
gente e essencial problematizarmos as questoes de género que permeiam o cam-
po cientifico, a fim de alargarmos a compreensao de determinados fatos con-
solidados da histéria, apontando outras interpretagoes que viabilizem desvelar

as potencialidades das mulheres nos seus variados tempos e espagos de atuagio.

Pressupostos metodologicos

Tendo em vista que o campo da histéria das mulheres é marcado pela
auséncia de fontes, cendrio que resulta da auséncia de preservagao dos seus
rastros do grupo feminino ao longo da histéria (Fialho; Sousa, 2022), todo
e qualquer vestigio no tempo se constitui em registro e fonte histdrica. Tal
compreensdo ¢ alicercada pela Histéria Cultural, corrente historiogréfica
que fez emergir, na terceira geragio da Escola francesa de Annales (1968-
1989), um novo entendimento de fonte histdrica, e a partir de entdo, todo ¢
qualquer vestigio do homem no tempo passou a ser fonte crucial para a com-

preensio da histéria (Burke, 2005). Assim, a andlise de documentos pessoais,



como certiddes e fotografias, as vestimentas e até a oralidade passaram a ser
considerados meios pelos quais se registra e alimenta a histéria da humani-
dade, principalmente das pessoas consideradas comuns, as quais nao tém o
privilégio de terem as suas vidas documentadas e guardadas para as proximas
geracoes (Sousa; Fialho; Ponce, 2023).

Entao, seguindo os pressupostos tedricos da Histéria Cultural, o pre-
sente estudo foi realizado através de fontes documentais que tratam sobre
Mileva Maric, especialmente aquelas que versam acerca da sua contribuigio
na formulagio da teoria da relatividade e sobre a relagao que a cientista supra-
mencionada manteve com Albert Einstein, ja que o escopo primeiro ¢ ten-
cionar as questdes de género. E, considerando que os documentos disponi-
veis digitalmente possibilitam acessar fontes de efetiva qualidade, a qualquer
tempo ¢ lugar do mundo, foi por meio de buscas por materiais on-line que o
estudo foi concretizado.

A pesquisa foi realizada nas seguintes bases de dados, entre julho e
agosto de 2024: Scientific Electronic Library Online (SciELO), Banco de teses
e dissertagoes da Capes (BDTD), ¢ jornais/revistas eletrénicas, como BBC
Brasil e Galileu. As buscas permitiram localizar produgoes variadas sobre
Mileva Maric, mas foram consideradas neste estudo apenas aquelas que pos-
sufam aproximagao com a escrita cientifica; assim, notas biogréficas e outros
registros sem fundamentagdo teérica foram desconsiderados. As produgoes
que dialogam com o escopo ora delineado foram analisadas na integra, se
tornando fontes de andlise documental.

Interessa esclarecer que nio foi localizado nenhum produto que tives-
se como objetivo discutir as questdes de género através da teoria da relativi-
dade ou da relacio estabelecida entre Mileva Maric e Albert Einstein, o que

demonstra a originalidade deste estudo.
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Mileva Maric: invisibilidade que denota questoes de género
ao longo da historia da Fisica

A sérvia Mileva Maric nasceu no dia 19 de dezembro de 1875, na
cidade de Titel, que na época era parte do Império Austro-Hungaro, sendo a
primeira filha do casal Milo§ Mari¢ e Marija Ruzi¢-Mari¢. Como seu pai era
um importante oficial ligado ao governo austriaco, que possuia considerével
capital econdmico, Mileva pode estudar em institui¢oes escolares que muitas
das meninas da sua época nao adentravam. Isso porque nao era aceito que
mulheres seguissem a carreira dos estudos, espaco socialmente reservado aos
homens, que eram quem ocupavam os ambientes publicos, enquanto as mu-
lheres deveriam ser formadas com base na ciéncia da casa, para futuramente
serem boas donas de casa e cuidadoras da prole, que deveria ser numerosa
para expor o sucesso do nucleo familiar (Louro, 2001).

Todavia, Mileva Maric se distinguiu das mulheres de seu tempo e nao
apenas foi escolarizada nos anos iniciais, como também seguiu carreira em
uma drea que naquele momento era dominada pelo ptblico masculino: o es-
tudo no campo das Ciéncias Naturais, especificamente da Matemdtica e da
Fisica. Essa trajetéria teve inicio sob a influéncia do seu pai, que usou do seu
poder para conseguir uma vaga para a filha no Royal Classical High School de
Zagreb, que se tratava de uma institui¢ao apenas frequentada por homens.
No entanto, como Milo§ Mari¢ era um oficial de grande prestigio, conseguiu
garantir uma vaga para a filha, que assim pode conhecer a Fisica, e logo se
destacou entre os seus colegas de turma.

Nota-se que a trajetdria de Mileva Maric foi incrementada pelo ca-
pital financeiro do pai, mas prioritariamente pela influéncia que ele detinha
como oficial do governo. Portanto, ao tratar da trajetdria educativa dessa mu-
lher, ¢ importante destacar que ela niao pdde lograr de um desfecho distinto
das suas contemporaneas apenas por possuir talento, mas também pelo lugar

social que ela ocupava, pois, conforme Bourdieu (2010), o meio ao qual o



sujeito pertence pode ser determinante para delimitar a sua trajetéria, uma
vez que cada individuo carrega consigo um habitus familiar.

Ap6s estudar no Royal Classical High School de Zagreb, Mileva Maric
adentrou em duas instituicdes de ensino superior: a Universidade de Hei-
delberg, a qual frequentou entre 1897 ¢ 1898, ¢ a Universidade de Zurique,
entre 1896 e 1900. Nessa tiltima, esteve vinculada ao Instituto Politécnico de
Zurique, onde ingressou junto a outros quatro alunos, todos homens, para
estudar Matemdtica e Fisica. Foi nesse momento que ela conheceu Albert
Einstein (pois um dos quatro alunos era justamente Einstein) e logo inicia-
ram um romance, o qual ndo contava com a aprovagao dos pais de Mileva
Maric. Ainda assim, eles seguiram juntos, ¢ além do namoro, produziram e
publicaram estudos juntos. Einstein se mostrava satisfeito com a companhei-
ra, ¢ tanto que em uma carta, escrita na época do namoro, ele assim escreveu
para Mileva: “tenho tanta sorte de encontrar alguém que ¢ igual a mim, tao
forte ¢ independente quanto eu. Eu me sinto sozinho exceto quando estou
com vocé” (Martins, 2022, n.p.).

Essa narrativa demonstra que, a priori, 0 posicionamento de Einstein
em relagao a entdo namorada nio era marcado segundo relagio discrimina-
téria de género, segundo a qual “o carter fundamentalmente social das dis-
tingoes [sao] baseadas no sexo” (Scott, 1995, p. 72). Ao contrério, eles atua-
vam de maneira igual, nao havendo distingao pelo fato de Mileva Maric ser
a Unica mulher em meio a tantos homens nas ciéncias Fisica e Matematica.

Adiante, segue uma imagem do jovem casal:
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Imagem 1 - Mileva Maric ¢ Albert Einstein.
Fonte: Jornal Galileu (2018).

Nota-se que se tratava de um casal de pele branca e cabelos pretos,
e que ambos trajam roupas consideradas formais e inacessiveis a muitos de
sua época: Einstein traja paletd e gravata, e Mileva um vestido de mangas
compridas e gola alta, o que transparece o recato da mulher nesse periodo

histdrico, que deveria cobrir o corpo o mdximo possivel (Almeida, 1998).
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Mesmo ante as contestagoes da familia da namorada, que nio aprova-
va a unido pelo fato de Mileva ser quatro anos mais velha que Einstein, o casal
contraiu matriménio, nio sem antes se envolver em um escindalo, pois Mileva
engravidou antes do casamento, e a filha primogénita do casal teve paradeiro des-
conhecido, de tal maneira que nio se sabe se ela faleceu, ou se foi entregue para
aadogio. De acordo com Soihet (2013), essa era uma prética comum, principal-
mente entre as familias mais abastadas, porque exibir socialmente o “fruto do
pecado” poderia manchar para sempre a imagem da familia, ¢, por isso, era reco-
mendado que a crianga fosse entregue para algum convento a fim de ser adotada.

Ap6s o casamento, que se concretizou em 1903, Mileva teve dois filhos
homens, Eduard Finstein e Hans Albert Einstein. Nio se sabe ao certo se foi o
matriménio e a chegada dos filhos que afastou Mileva dos estudos, mas o fato
¢ que a partir do casamento ela passou a ficar cuidando do lar e das criancas, e
quando estudava, era no Ambito do privado, nao mais frequentando laborat6-
rios e universidades, enquanto o marido seguiu a sua carreira como fisico. Essa
realidade, que no caso de Mileva significou retrocesso em sua trajetdria, ja que
ela vinha galgando espaco na ciéncia, era comum para as outras mulheres, em
face da sociedade machista, patriarcal e marcada pelas distin¢oes de género que
colocava a mulher como incapaz em relagio ao homem (Louro, 2001).

Mesmo distante da ebuli¢io social, Martins (2022, n.p.) explica que
Mileva Maric, assim como nos tempos da universidade, “[...] continuou cola-
borando com as pesquisas do marido: ela discutia com ele as suas teorias, es-
crevia suas palestras e até preparava as suas aulas”. Todavia, todo o mérito ficou
com Albert Einstein, ja que era ele quem estava falando e levando as ideias da
esposa para o publico externo, sem sequer mencionar a existéncia de Mileva.

Além de preparar aulas e palestras para o marido, 43 cartas trocadas
entre Maric e Einstein deixam transparecer que a teoria da relatividade, a mais
importante teoria do supramencionado cientista, teve colaboragao decisiva da
entio esposa, pois as cartas, de acordo com a anélise de historiadores, deixam

fortes indicios de que havia uma parceria entre o casal, uma vez que “as 43 car-
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tas trocadas pelos dois evidenciam referéncias aos “nossos trabalhos” e & “nossa
teoria do movimento relativo” (Martins, 2022, n.p.). E, corroborando essa dis-

cusso, Marasciulo (2018, n.p.) trouxe o seguinte questionamento e reflexio:

Que a Teoria da Relatividade ¢ mérito de Einstein, ninguém duvida
nem discute. Mas, recentemente, estudiosos mundo afora tém levanta-
do uma duvida: de qual Einstein estamos falando? Albert Einstein ou
Mileva Maric Einstein? E que o estudo mais cuidadoso das cartas troca-
das entre ele e sua primeira esposa ddo indicios de que ela pode ter con-
tribuido muito mais para as teorias do famoso cientista do que se acre-
dita. H4 versoes inclusive romantizadas da histéria que atribuem toda
a inspiracio da Teoria da Relatividade ao luto vivido por Maric apés a
perda da primeira filha do casal, como contado em Senhora Einstein: A

histéria de amor por trés da Teoria da Relatividade, de Marie Benedict.

Esse dado revela o quanto o sexo feminino ¢ fragilizado no contexto
das relagdes de género desiguais e discriminatdrias, ¢ o quanto o masculino
se beneficiou, ao longo de toda a histdria, dos feitos de mulheres, que sequer
tinham direito a voz e visibilidade na teia social, enquanto maridos/pais/ir-
maos logravam de todo o mérito (Hahner, 2013). Sobre esse assunto, Louro
(1997, p. 16) explica que “a segregacio social ¢ politica a que as mulheres
foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla in-
visibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia’, como foi,
justamente, o caso de Mileva Maric.

Artigo publicado em 2018 na BBC News Brasil, intitulado “A histéria
pouco conhecida da brilhante mulher de Einstein que contribuiu para a te-
oria da relatividade”, problematiza a imagem que a familia de Einstein tinha
acerca de Mileva: “intelectual demais” e “uma velha bruxa”. Sobre esse tiltimo
adjetivo, convém enunciar o que Matos e Borelli (2013) esclarecem sobre as

mulheres que eram associadas a bruxas nesse periodo, que eram justamente



aquelas que fugiam a regra por deterem de algum conhecimento considerado

“a mais” para o grupo feminino, sendo esse 0 motivo para que muitas mulhe-

res tenham sido perseguidas e mortas, principalmente durante a Idade Média.

No caso de Mileva Maric, ela nao sofreu persegui¢io social, mas ha

indicios de que ela foi alvo de humilhac¢ées constantes por parte do marido,

que além de té-la traido, em 1914, quando ainda casados, o fisico alemao

elaborou uma lista de condig¢es para a convivéncia junto 2 mulher. A lista

quc scguc fOl encontrada, jlll’ltO com varias outras cartas, em 1986, dentro de

um cofre de um banco em Berkeley, nos EUA, 31 anos apds o falecimento do

cientista. Vejamos o contetdo do que ele enderegou & Mileva como sendo as

condi¢des para a manuten¢ao do casamento:

N =

Cabeavocé fazer com que:

minha roupa esteja sempre limpa e em ordem;
eu receba minhas trés refeigoes normalmente em meus aposentos;

meu quarto € meu escritorio estejam sempre bem-arrumados e,
principalmente, que minha escrivaninha seja usada apenas por mim.

Vocé se absterd de quaisquer relagdes pessoais comigo, a menos que
sejam absolutamente necessarias por motivos sociais. Sobretudo, vocé
abrira mao de:

minha companhia em casa;

sair ou viajar comigo.

Vocé observara os seguintes pontos em suas relagoes comigo:

nao esperard nenhuma intimidade de minha parte, nem me repre-
enderd de forma alguma;

parard de falar comigo, quando eu lhe pedir;
saird de meu quarto ou de meu escritério imediatamente e sem

objecdes, quando eu lhe pedir.

Vocé se comprometerd a nao me depreciar, com palavras ou atos, diante

de nossos filhos (Battaglia, 2022, n.p.).
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Fica claro, portanto, o relacionamento doentio que Mileva viveu jun-
to ao marido no 4mbito familiar, onde ela era tratada simplesmente como
um servical cuja incumbéncia priméria deveria ser cuidar do bem-estar do
marido para que ele pudesse lograr de uma carreira de sucesso na ciéncia. De
acordo com Louro (1997), uma relagio como a que era vivenciada por Eins-
tein ¢ Mileva, na qual o homem se colocava em uma posicio de poder sobre a
mulher somente pelo fato de ela ser do sexo feminino e ele ser do masculino,
se configura como uma relagio de género, pois nesta, a pratica social, ou seja,
os afazeres destinados a cada um, ¢ determinado pelo corpo, de tal modo que
as caracteristicas sexuais sao determinantes para delimitar o lugar que cada
um deve ocupar (Hahner, 2013).

Chamemos atengao para o fato de que uma das regras era que Mileva
nio tivesse acesso a escrivaninha de Einstein, o que pode significar que ela
se afastou dos estudos no campo da Fisica em face da postura do marido.
Porém, mesmo que ela fosse proibida de acessar o local de estudos do ma-
rido, segundo fontes da BBC News Brasil (2018, n.p.), o filho do casal “[...]
Hans Albert, se recorda de vé-los trabalharem juntos dia e noite na mesa da
cozinha’, o que pode esclarecer que a esposa nao podia ficar no local onde
Einstein estudava e trabalhava, mas que poderia colaborar com os trabalhos
do marido em outro espago. O supramencionado excerto da BBC News Bra-
sil se refere ao fato de Einstein nio ter desenvolvido a teoria da relatividade
sozinho, sendo a lembranca de um dos filhos do casal mais um indicio que
aponta por esse caminho.

Ao se divorciarem, em 1919, o casal combinou que, caso Einstein fos-
se premiado com o Nobel, Mileva ¢ quem ficaria com o dinheiro do prémio;
porém, o prémio veio em 1921, quando Einstein j4 estava casado com a se-
gunda mulher, mas ele nio repassou o dinheiro para a ex-mulher, deixando
a heranca para os filhos ao falecer, em 1955, mesmo que em 1930 um dos
filhos do cientista com Mileva (Eduard) tenha sido diagnosticado com es-

quizofrenia e que a mulher tenha ficado com todas as responsabilidades pelos



cuidados do filho, inclusive, passando por dificuldades financeiras. Uma vez
mais, o silenciamento da mulher e o desprestigio social do grupo feminino
em relagio ao homem aparece na histéria dos formuladores da teoria da re-
latividade (utilizemos esse termo, no plural, porque os estudos histéricos ja
comprovaram que nao foi Einstein sozinho quem desenvolveu a teoria).
Conceder visibilidade a essa mulher, que possui grande relevincia
para o desenvolvimento cientifico, deveras, nao ird apagar toda uma histéria
de invisibilidade e desprezo para com as mulheres ao longo da histéria, mas
trazer para a esfera publica alguns fatos e discussdes podem ser cruciais para
tensionar algumas ideias de verdade que vém sendo propagadas, e que ape-
nas deslegitimam a capacidade intelectual de mulheres como Mileva, dentre
tantas outras que foram ofuscadas & sombra de um homem (Almeida, 1998).
Mileva Maric faleceu em 4 de agosto de 1948 em Zurique, na Suica,
nao tendo sido reconhecida em vida pelos seus trabalhos acerca da formula-
¢ao da teoria da relatividade, pois mesmo ap6s a divulgacao das cartas que
comprovam a sua efetiva contribuicao nos estudos que o esposo ficou conhe-
cido, ainda existe uma postura machista que contesta se ela de fato teria ca-
pacidade de ter atuado tio ativamente na ciéncia. Esse desfecho transparece
que as discussoes que tocam as relagdes de género, principalmente no que
concerne a invisibilidade do publico feminino no campo cientifico, ainda ne-
cessitam ser melhor aprofundadas e desveladas, para que fique cada vez mais
clara a contribui¢io das mulheres para o desenvolvimento cientifico dos mais

variados campos do conhecimento.

Consideracoes Finais

O objetivo do presente escrito foi discutir a trajetéria de Mileva Ma-
ric, problematizando as questoes de género que permeiam a formulacio da
teoria da relatividade. Tal feito péde ser concretizado por meio de pesquisas

realizadas de forma on-line em revistas, jornais e bases de dados cientificas,
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sob o amparo da Hist6ria Cultural, corrente historiogréfica que possibilitou
alargar o entendimento de fonte histérica.

A anilise do material localizado sobre Mileva Maric demonstrou que
ela foi uma mulher sérvia que descendeu de uma familia de consideraveis pos-
ses e prestigio social e econémico e, por conseguinte, logrou de trajetéria for-
mativa privilegiada e diferenciada de muitas outras mogas do seu tempo, por
ter estudado a escolariza¢io basica e ter ingressado na universidade, sob os
esforcos e influéncia do seu pai, Milos Maric, um oficial do governo austro-
-htingaro. Portanto, ela teve sua vida escolar facilitada por uma figura mascu-
lina, o que se constitui em um fato interessante porque naquele periodo nao
era comum que homens investissem na carreira de uma mulher, ainda mais
no campo das ciéncias naturais ¢ em nivel de ensino superior.

Os dados esclareceram, ainda, que Mileva Maric conheceu Albert
Einstein no curso de Fisica e Matemética do Instituto Politécnico de Zurique,
na Suica, onde se tornaram namorados e parceiros nos estudos das ciéncias.
E, apesar das contestagoes da familia de Mileva, os dois casaram e tiveram trés
filhos: uma filha antes do casamento cujo paradeiro ¢ desconhecido, e dois
filhos apds o casamento.

Nota-se que a trajetéria de Mileva Maric sofreu uma grande mudanga
ap6s o casamento com Einstein, que antes a tratava como companheira nos
estudos, mas apds 0 matriménio passou a tratar a esposa COmMo uma empre-
gada doméstica que deveria cuidar do seu bem-estar. Assim, Mileva passou
de uma grande estudiosa da Fisica para uma mulher cuja responsabilidade
primeira eram os afazeres domésticos e os cuidados do marido e do lar. A re-
lacao de género e a discriminagao para com a mulher fica elucidada na relagao
entre o casal, pois Einstein assim se portava porque havia toda uma sociedade
machista e patriarcal que o colocava em uma posi¢io de poder. Todavia, mes-
mo assim, ficou evidente que Mileva Maric atuou junto ao marido na formu-

lagao da teoria da relatividade, o que se confirmou pelas cartas encontradas



no cofre de Einstein, bem como pelas lembrancas de um dos filhos do casal a
respeito de a mae auxiliar o pai nos estudos/trabalho.

Conclui-se que as relagdes de género permeiam a histéria da formu-
lacao de uma das teorias mais importantes das Ciéncias Naturais do mundo
contemporaneo — a teoria da relatividade, ¢ ainda hoje, a imagem de Mileva
Maric ¢ desconhecida por muitos, que sempre referenciam a teoria supra-
mencionada a uma figura masculina. Tal desfecho nao ¢ o tnico da histéria,
pois durante longos anos as mulheres foram apagadas e silenciadas para que
dessem lugar a homens, sejam eles pais, maridos ou irmaos, que se apropria-
vam das suas ideias no cendrio ptblico. A vida de Mileva Maric é apenas um
dos exemplos desse contexto sexista que tirou o direito a voz de muitas mu-
lheres brilhantes nos mais variados campos da ciéncia, e contar a sua histdria
¢ importante para que o seu lugar nao seja apagado de vez.

Por fim, tendo em vista que nao tratamos, aqui, de um caso isolado,
fica o convite para que outros estudiosos se debrucem criticamente sobre as
relagoes de género que permanecem latentes no desenvolvimento cientifico
das mais variadas ciéncias, e que sio empecilhos para que tantas outras mu-
lheres logrem da visibilidade que lhes ¢ de direito. Descortinar essas histdrias,
e trazer a tona outras versoes da histdria para o palco, pode ser crucial para

avancar os estudos sobre género, feminismo e educagio.
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Introducao

O arcabougo legal da educagao nacional, desde a Constitui¢ao Fede-
ral de 1988 até a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional de 1996, de-
fine que a educagio ¢ direito de todas as pessoas e que deve oferecer a garantia
de “igualdade de condi¢oes para acesso e permanéncia na escola’, conforme
artigos 205 e 206 (Brasil, 1988).

As politicas publicas e alegislagao educacional, contudo, possuem um
cardter universalista, nao atendendo as demandas especificas da populagao
negra, que luta por igualdade e reconhecimento desde o fim do periodo es-
cravocrata no Brasil (Silva, 2021). Assim, o Movimento Social Negro iniciou
uma elaboragio de documentos para serem apresentados ao Estado, com a
finalidade de criagao de politicas publicas de educagao especificas. Gomes
(2017) retrata muito bem esse cendrio de transi¢ao da concepgio universalis-

ta a proposi¢ao de novos nortes educacionais ao afirmar que

E possivel dizer que até a década de 1980 a luta do Movimento Negro,
no que se refere ao acesso a educagio, possuia um discurso mais uni-
versalista. Porém, 4 medida que este movimento foi constatando que
as politicas publicas de educacio, de carter universal, ao serem imple-
mentadas, no atendiam 4 grande massa da populagio negra, seus dis-

cursos e suas reivindicagdes comegaram a mudar (Gomes, 2017, p. 33).

E, nessa esfera, de acordo com Helder Andrade, Secretirio Executivo
de Equidade, Direitos Humanos, Educagao Complementar e Protagonismo
Estudantil do Governo do Estado do Ceard, a promocao da equidade educa-
cional passa a considerar o antirracismo “como elemento decisivo na defini-

¢ao da prépria escola, sua institucionalidade, qualidade e cultura cotidiana”

(Andrade, 2024, p.3).



O presente artigo procura analisar a experiéncia afrocentrada viven-
ciada em uma instituicao escolar da rede publica do municipio de Fortaleza
- CE, durante a realizagio do Projeto Escola Antirracista, desenvolvido no
periodo de abril a novembro de 2024.

Para enfrentar o racismo ¢ preciso entendé-lo, mas também ¢ necessa-
rio enfrentd-lo com todas as armas disponiveis. E, bem como afirma Ribeiro

(2019), ele estd em constante mudanca, inclusive a filésofa disserta que

O mundo apresentado na escola era o dos brancos, no qual as
culturas europeias eram vistas como superiores, 0 ideal a ser se-
guido. Eu reparava que minhas colegas brancas nao precisavam
pensar o lugar social da branquitude, pois eram vistas como
normais: a errada era eu. Criangas negras nio podem ignorar
as violéncias cotidianas, enquanto as brancas, ao enxergarem o
mundo a partir de seus lugares sociais - que ¢ um lugar de pri-
vilégio - acabam acreditando que esse ¢ 0 unico mundo possivel

(Ribeiro, 2019, p. 24).

Logo, hd em toda escola a emergéncia de enfrentar o racismo e ¢ uma
escolha social, politica e de cardter esse enfrentamento para que se construa
um novo mundo em que criangas negras possam usufruir da sua infincia,
crescer tendo consciéncia da sua capacidade criadora e do valor dos seus an-
cestrais. Assim como pessoas brancas compreendam que nao ha um povo ou
uma pessoa capaz de ser melhor que a outra devido seu status social, cor de
pele, familia ou classe social.

Metodologicamente, a institui¢ao seguiu a Pedagogia da Afrocentri-
cidade (Asante, 2009) para dar conta da necessidade em tragar novos cami-
nhos para a constru¢io de um curriculo que contemple verdadeiramente a
histéria e cultura afro-brasileira e africana, atendendo a diversidade cultural

da comunidade escolar, bem como, contemplando a Lei n° 10.639/2003, que
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alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e tornou obrigaté-
rio o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo
escolar oficial. Foi desenvolvido um projeto transdisciplinar na perspectiva
antirracista com experiéncias pedagdgicas afrocentradas em todas as turmas
de Educacio Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
publica na periferia de Fortaleza.

O objetivo das interveng¢des desenvolvidas foi entoar a importincia
de uma educacio que valorize as contribuicoes da cultura africana e afro-bra-
sileira no processo de ensino e aprendizagem e na constru¢ao da identidade

negra das criangas e professores da instituigao.

Educac¢ao Antirracista e Praticas Pedagogicas Afrocentradas

Em 2023, a Prefeitura de Fortaleza criou o Selo e Prémio Escola An-
tirracista como forma de certificagio das escolas que cumprem com a efetiva-
¢ao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que incluem a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana e Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena no curriculo da Educagao Basica brasileira, respec-
tivamente, bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagoes Etnico-Raciais.

Fomentando as institui¢cdes de ensino a se comprometerem a comba-

ter as desigualdades entre as ragas e instigar a luta contra o racismo, este selo

(-..) objetiva promover a equidade étnico-racial na rede estadual
de ensino, engajando as escolas para uma gestio de resultados e
desenvolvimento de liderangas capazes de combater o racismo
estrutural e institucional, fomentando a melhoria dos indicado-

res de aprendizagem dos estudantes negros (Ceard, 2024, art. 1).



De acordo com Gées (2017), a promulgacio dessas novas normativas
que alteram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional ¢ resultado de
um percurso de lutas dos movimentos negros que levaram mais de meio sé-
culo para alcangar nivel nacional.

Ao analisar outros documentos norteadores da educagao biésica,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricu-
lar Referencial do Ceard (DCRCe) e o0 Documento Curricular Referencial
de Fortaleza (DCRFor), Alencar er a/ (2024) trazem 2 baila que enquanto
em nivel nacional hd uma auséncia do termo e da discussao sobre racismo
como elemento fundamental para as relagdes no Brasil, o referencial no Am-
bito estadual jd se preocupa com o estabelecimento de relagdes étnico-raciais,
sociais, pedagdgicas e outros elementos da educagao oferecida pelas escolas.
J4, em relagao aos documentos na esfera municipal, permanecem com a dis-
cussao mais sutil com apresentacio de estratégias de planejamento de aula,
evidenciando a auséncia de politica governamental voltada a compreender e
formar o educador e discentes antirracistas.

No que se refere a agoes préticas municipais, observa-se uma tentati-
va, ainda prematura, de incentivos a discussio da temdtica com a realizagio
de eventos formativos para docentes da Educagio Infantil, a criagio da Coor-
denadoria de Diversidade ¢ Inclusio (CODIN) em 2023 ¢ o préprio Selo e
Prémio Escola Antirracista.

A temdtica sobre educacio antirracista parte do principio bdsico da
Lei 10.639/2003 e se reverbera em diversas dreas do conhecimento e estudo.
Pinheiro (2023), professora doutora e uma das grandes referéncias nos estu-
dos sobre Educacao Antirracista no Brasil, relata que em um pais estrutural-
mente racista ¢ basicamente impossivel nao ser racista.

‘O amor ¢ 0 que 0 amor faz. Amar ¢ um ato de vontade — isto ¢, tan-
to uma inten¢ao como uma agio. A vontade também implica escolha. Amar
¢ um ato da vontade”. (hooks, 2021, p.47). Ao fazer esse paralelo com a edu-

cagao antirracista, as acoes pedagdgicas sio atos de amor e resisténcia. Sair
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desse movimento de uma educagao colonizada, que destaca a branquitude
como centro do que ¢ ser educado e civilizado, ¢ transcender ¢ humanizar a
ancestralidade e suas lutas.

Segundo Asante (2009), quando povo negro tem seu ponto de vista
centrado, tomando sua prépria histéria como centro, entao, se enxergam como
agentes, atores e participantes em vez de marginalizados na periferia da experi-

éncia politica ou econdmica. Assim, a afrocentricidade ¢ entendida como

“[...] pensamento, prética ¢ perspectiva que percebe os africanos ¢
afrodescendentes como sujeitos e agentes que atuam sobre sua pro-
pria imagem cultural e de acordo com seus prdprios interesses huma-

nos” (Asante, 2009, p.93).

Essa reflexdo leva a importincia de experiéncias positivas dentro do
espago escolar, visto que as préticas pedagdgicas sao fundamentais para o de-
senvolvimento do individuo de maneira integral. Para isso, ¢ necessario com-
preender o conceito de decolonialidade dentro de uma perspectiva das agoes
do individuo e de como a sociedade o enxerga.

A adocio do modelo do colonizador como referencial para analisar
os povos colonizados evidencia uma das formas de submissao de um grupo
sobre outro, justificando a brutalidade extrema a que homens e mulheres,
negros ¢ indigenas, foram expostos. Anzaldda (2005) ressalta que, adicional-
mente, o processo colonial marginalizou os individuos africanos, tanto no
continente africano quanto fora dele.

A contesta¢io da cultura dominante europeia almeja, como principal
objetivo de conhecimento, a refutagio da ideologia de inferiorizagao, ampla-
mente disseminada durante a didspora pela historiografia tradicional. Nesse
contexto, a problematizacio das questdes raciais nas praticas pedagdgicas se
apresenta como um percurso para a constru¢ao de uma “Pedagogia Afrocen-
trada” (Machado; Alvez; Boakari, 2018).



Portanto, como sintese da discussao, Fanon (2022) discorre acerca
da importincia do movimento de reconhecimento de si e da construcao da
consciéncia coletiva para além das amarras coloniais que sangram o cotidiano

escolar, profissional, as relagdes sociais e a intimidade do povo negro, pois

O colonizado, portanto, descobre que sua vida, sua respiragio, as ba-
tidas de seu coragdo sio as mesmas que as do colono. Descobre que
a pele do colono nao vale mais que a pele do nativo. Tal descoberta
introduz um abalo essencial no mundo. Dela decorre toda a nova e

revoluciondria seguranga do colonizado (Fanon, 2022, p. 42).

Metodologia

Como procedimento metodolédgico optou-se pelo relato de experién-
cia critica-reflexiva, que visa descrever, através da escrita, as propostas e sequ-
éncias diddticas vivenciadas no Selo Escola Antirracista em uma institui¢ao
da rede publica de ensino do Distrito VI no municipio de Fortaleza/Ceara.
Em virtude das atividades pedagégicas terem sido desenvolvidas no ambiente
escolar e pela necessidade de reflexdo sobre as préticas, professores e discentes
foram os sujeitos da pesquisa.

Sobre a escolha dessa metodologia, destaca-se que o relato de experién-
cia nao ¢, necessariamente, um relato de pesquisa académica, contudo, trata do
registro de experiéncias vivenciadas (Ludke; Cruz, 2010). Ao consider4-lo como
expressao escrita de vivéncias, capaz de contribuir na producio de conhecimen-
tos das mais variadas temdticas, ¢ reconhecida a importincia de discussio sobre

o conhecimento humano em Mussi, Flores ¢ Almeida (2021) ao afirmar que ele

(-..) estd interligado ao saber escolarizado e aprendizagens ad-
vindas das experiéncias socioculturais. O seu registro por meio

da escrita ¢ uma relevante possibilidade para que a sociedade
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acesse ¢ compreenda questdes acerca de varios assuntos, sobre-
tudo pelo meio virtual, uma vez que o contexto contemporineo

informatizado possibilita isso.

A partir do edital do II Selo Escola Antirracista da Secretaria Mu-
nicipal de Educag¢ao de Fortaleza, para participar da certificagao, as escolas
municipais precisaram realizar inscri¢io ¢ montar uma equipe antirracista,
composta pelo gestor ou coordenador da escola, dois professores e cinco es-
tudantes. Foi preciso coletar as evidéncias fotogréficas das praticas pedagdgi-
cas que estimulassem a Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais desenvol-
vidas no ambito escolar e construir um portfélio com as a¢des desenvolvidas
ao longo do ano letivo.

Assim, a escola em que a pesquisa foi desenvolvida é composta por
um grupo docente de quinze professores e um corpo de 365 alunos divididos
entre as turmas de Infantil IV ao 5° ano do Ensino Fundamental que partici-
param das préticas e vivéncias do plano de a¢io no ano de 2024.

As experiéncias desenvolvidas para o projeto do Selo Antirracista bus-
caram gerar um movimento de reflexao da praxis dos discentes e docentes,
entendendo a educagio antirracista ¢ afrocentrada como uma pratica peda-

gdgica cotidiana e infinddvel.

Conhecendo as priticas pedagogicas afrocentradas ¢ os relatos de
experiéncias docentes

Ao compreender a importincia de abordar a Africa nos aspectos das
suas contribuicoes cientificas ¢ econdmicas, enfatizando sua histéria e suas
cosmovisoes, bem como a ressaltando como berco e poténcia da humanida-
de, a partir de um olhar pedagégico, foram elaboradas sequéncias educativas

para cada agrupamento da institui¢ao pela equipe antirracista, explorando a



transdisciplinaridade de um ensino afrorreferenciado que ensina que os mo-
vimentos intraescolares sao geridos pela indissociabilidade com a vida.

Antes das atividades em sala, as professoras responsaveis pelo Selo de-
senvolveram um planejamento estratégico das agoes. Nesse ato de planejar,
refletiram sobre praticas distintas, respeitando a necessidade de aprendiza-
gem de cada agrupamento, perfil de interesse das turmas e a importincia de
ampliar os saberes das criancas, o que evidencia a intencionalidade pedagd-
gica das docentes.

Como atividade de incentivo a valoriza¢ao da identidade da pessoa ne-
gra e de fruicio literdria e artistica, o “Cantinho Afroliterdrio Sankofa” com
um acervo de diversos livros de literatura infantil afrorreferenciados dos auto-
res Otévio Junior, Cldudio Fragata, Rogério Andrade Barbosa, Carliane Silva
de Paula, Heloisa Pires Lima, Geranilde Costa e Claudia Sales, Marcia Regi-
na da Silva, Arlene Holanda, Lazaro Ramos, Bia Hetzel, Ingrid Bellinghau-
sen, Barbara Soalheiro, Sonia Rosa, Marie Sellier e Marion Lesage, Fernando
Paixao, Wellington Srbek & Will, Sénia Junqueira, Patricia Matos, Cristiane
Sousa, Ana Maria de Carvalho Teixeira, Emicida, bell hooks, Lupita Nyong'o
e Rodrigo Franca foi cuidadosamente construido na biblioteca da escola.

Esse espaco literdrio foi pensado, organizado e decorado de forma tal
que se tornasse um local intimista, convidativo e que brilhasse os olhos de
quem estivesse ali. Foi utilizado tecidos africanos para montar um painel com
a placa do Cantinho e um varal com a imagem da capa de varios outros livros
afrorreferenciados. Além de apreciar o ambiente, os docentes ¢ a turma, ao
realizar a visita, participavam de rodas de conversa em que uma sondagem
dos conhecimentos prévios das criancas era observado e, assim, despertava
grandiosos questionamentos.

Com um cronograma organizado, as turmas mediadas pela professo-
ra, tiveram momentos de contato com as obras de forma livre para exploragao
das ilustragdes e histérias. Em seguida, houve momentos de estimulo a for-

macao do leitor e compreensao e interpretagao dos textos, elencando questio-
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namentos acerca dos elementos textuais, personagens das obras, suas origens
e ancestralidade e a representatividade no contexto de vida das criancas.

A partir das trajetérias pessoais e do aprofundamento dos estudos so-
bre a histéria, cultura e sociedade africana e afrobrasileira, a equipe do Selo
pensou o nome do espago de incentivo a leitura acima citado. “Cantinho
Afroliterario Sankofa” foi uma escolha permeada pela nao-neutralidade, va-
lorizagao da cosmovisao africana e uma iniciativa de ruptura com a colonia-
lidade dos espagos.

De acordo com Carmo (2016), Sankofa é um adinkra do povo Akan,
especificamente da etnia Ashanti, que viviam na Africa Ocidental onde vé-
rios reinos e impérios se ergueram, principalmente o de Gana, Mali e Son-
gai. Os adinkras, por sua vez, ¢ um conjunto de ideogramas que representam
provérbios e valores que tem como objetivo levar os sujeitos a reflexao de si,
do coletivo, das escolhas a serem tomadas, rememorar fatos histéricos do seu
povo e brincar com as caracteristicas de algo.

Buscando transmitir visualmente as compreensoes de mundo ¢ a fi-
losofia da etnia Ashanti, os adinkras eram utilizados em ocasiées que reque-
riam grande devocio e formalidade, tendo em vista que eram talhados em
pecas de ferro e nas estamparias  mao, seus simbolos eram também oralmen-
te contados pelos mais velhos como forma de pertencimento e vinculo com
a ancestralidade.

Alinhado s orientagoes legais da Secretaria de Educagao de Fortale-
za & Educagio Bésica, na DCRFor (2024) encontra-se a categoria ‘memdria’
que ¢ um conceito base para o Ensino da Histéria, fazendo um elo com essa

discussao onde se mencionado que

Para os povos origindrios (podemos incluir também povos
africanos), a memdria tem uma importancia significativa na

transmissao de conhecimentos e saberes de geragio a geracio,



portanto, a memoria ¢ coletiva e referéncia da histéria vivida

(DCRFOR, 2024, p. 31).

Portanto, a escolha do nome “Cantinho Afroliterdrio Sankofa” estd
imersa na valoriza¢ao da memoria e na complexa teia de saberes ancestrais
de um povo africano. O Adinkra Sankofa ¢ um dos mais de quinhentos e
esta relacionado a urgéncia do nio-esquecimento do passado, olha-lo e bus-
car ensinamentos que possam dar um prumo grandioso e de superacio de
dificuldades ao futuro.

Levar os conhecimentos sobre Africa é oportunizar que, para além de
fazer a Lei 10.639/03 deixar de ser um documento legal ¢ se tornar cotidiano
escolar, ¢ preciso que se faga valer o papel de educadores como mediadores
dos conhecimentos que sdo historicamente construidos. Logo, as a¢des edu-
cativas desenvolvidas na escola com docentes e discentes bebe do que o pro-
fessor e Babélérisa Rodney William discorre no livro “Exu nas Escolas” do

Babalérisa Linconly Jesus ao dizer que

E preciso que Exu seja assentado na porteira de cada escola bra-
sileira para que todos os conhecimentos e saberes ancestrais dos
nossos antepassados entrem na sala de aula. (...) Levar todo esse
conjunto de saberes para dentro das escolas é possibilitar o reco-
nhecimento de identidades que até hoje foram silenciadas, nega-
das, acorrentadas, o que me faz chegar nessa encruzilhada, que
reconheco como um territério potente para projetarmos outro
contexto civilizatério, mas neste momento, assumindo o prota-

gonismo das nossas préprias histérias (WILLIAM, p.10, 2021).

O planejamento das a¢oes realizadas para a Educagao Infantil, especi-
ficamente Infandl IV eV, foi construido com o intuito de garantir a concreti-

zagao dos direitos de aprendizagem defendidos pela Base Nacional Comum
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Curricular (Brasil, 2017), sendo eles: Brincar, Conviver, Participar, Explorar,
Expressar-se e Conhecer-se. Além destes, o DCRFor (2024) discorre sobre os
campos de experiéncias como sendo um “arranjo curricular’ que partem das
experiéncias das criangas, de suas a¢oes cotidianas e abrigam seus saberes ¢ os
conhecimentos”, fomentando assim as interagoes e brincadeiras significativas.

Os conhecimentos prévios dos alunos foram indagados com as pergun-
tas geradoras: “Vocé j4 ouviu a palavra Africa?”, “O que é Africa?”. Em seguida
o concreto foi explorado através do globo terrestre, onde algumas criangas re-
lataram: “L4 ¢ grande”, “E pequeno’, “Eu moro 14”. E em conseguinte, com um
mapa do continente africano ampliando, as criangas montaram um painel de
colagem de imagens de como achavam que era a Africa, a partir de uma sele¢io
de figuras que achavam bonitas e relevantes diante das descobertas anteriores.

A Educagio Infantil também realizou vérias experiéncias pedagdgi-
cas, como a exploragao de gizes de cera com diferentes tons de pele, em cada
aluno foi experimentando o giz chegava no tom mais parecido da sua pele e,
em seguida, desenharam seu autorretrato e roda de conversa sobre as diferen-
cas e abeleza de cada um. No momento da atividade, os educadores e criancas
dialogaram sobre tons de pele, sobre termos que nao devem ser falados como:
lapis cor de pele e a valorizagao da pele negra na comunidade brasileira.

O planejamento das a¢oes realizadas para o Ensino Fundamental, es-
pecificamente para as séries iniciais do 1° ano ao 5° ano, contou com um leque
de temas e atividades que foram exploradas no cotidiano da rotina pedagdgi-
ca, procurando construir a compreensao de que a cultura, a histéria do povo
negro ¢ a tradi¢io africana nio estao desvinculados do dia a dia das criangas,
pois essa concepgao tende a ser vista por muitas escolas brasileiras como algo
fora da comunidade escolar e nio como um modo de vida (Gomes, 2001).

Como proposta subsequente, houve a explora¢ao da leitura e da con-
tagao de alguns dos livros do “Cantinho Afroliterdrio Sankofa” em salas de
aulas, criando um acervo cultural de enaltecimento da cultura africana e de

identificagao nos personagens de caracteristicas semelhantes ao reconheci-



mento dos proprios alunos. Cada série ficou com um tema para ser aborda-
do, e a partir disso explorou conceitos de ancestralidade, antirracismo, como
também identificar as riquezas e os ganhos cientificos, culturais, gastrondmi-
cos, presentes no cotidiano da comunidade.

Outra atividade realizada por todas as turmas foi a exploracio do
mapa da Africa através da manipulagio do globo terrestre, do livro atlas e a
montagem de quebra-cabeca do continente africano para reconhecimento
das dimensdes do territdrio, povos que compdem o continente, civilizagoes
histéricas e curiosidades da cultura dentre os 54 paises. Para tal finalidade, ex-
ploraram o conceito da Africa como ber¢o da Humanidade e assistiram vide-
os educativos selecionados pelas professoras responséveis pelo Selo, amplian-
do o conhecimento das criangas sobre o continente africano e suas histérias.

As turmas do 3° ano trabalharam em sala de aula o género textual
reportagem ao fazer aleitura reflexiva de grandes chamadas jornalisticas que
discorriam sobre personalidades negras em ascensao social na atualidade, a
importincia da literatura infantil afrocentrada para a formagao do leitor, ca-
sos reais de sentencas de pessoas racistas no Brasil, o cendrio do sistema pri-
sional no contexto das pessoas negras e exemplos de escolas que vivenciam
a educacio afrorreferenciada no curriculo escolar. Apés o primeiro contato
com o género, realizaram um cartaz expondo as reportagens ¢ a compreensio
acerca dos elementos textuais presente nesse género.

As turmas do 5° ano, com o intuito de contemplar o objeto de co-
nhecimento que deseja combater a cultura da colonialidade, estudou sobre a
Africaco Império de Mali, conhecido por ser um dos maiores impérios mun-
diais e que teve grande importancia em diferentes dreas da cultura, do comér-
cio e educagdo. Ao trabalhar esse império, as criangas identificaram grandes
reis negros, seus impérios, riquezas e poder, 0 que trouxe para os estudantes
a possibilidade de se identificarem como negros, um lugar de orgulho ances-
tral, saindo de uma visdo limitada de que o povo negro ¢ um povo sofrido e

de origem pobre.
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Para além das préticas pedagdgicas mediadas por educadores da ins-
tituicdo, a instituicdo recebeu a visita do Projeto Dandara: Narrativas tea-
trais e Antirracistas, coordenado pelo Doutor Alexandre Santiago da Cos-
ta e vinculado a Faculdade de Educa¢io da Universidade Federal do Ceara
(FACED/UFC). As multiplas linguagens foram reveladas na apresentagio
teatro-musical do grupo que trouxe um momento de encantamento literdrio
e pertencimento ancestral entre estudantes bolsistas da graduagio em Peda-
gogia da UFC, professores universitrios e comunidade escolar.

Apos essas exploragoes, foi realizada uma culminancia na escola in-
titulada como “Manha Afrorreferenciada’, na qual cada agrupamento ficou
com um eixo temdtico para ser apreciado por todos. Neste dia, o objetivo
foi celebrar os aprendizados construidos durante o ano letivo e cada turma
escolheu um tema dos que havia trabalhado em sala para apresentar. Seguem

as divisoes realizadas entre as turmas com os temas selecionados:

1. Infantil 4 - Palavras de origem africana.

A partir da contagio do livro A Africa que vocé fala de Claudio Fragata,
as criangas do Infantil 4 revisitaram e aprenderam que o tronco linguistico de
algumas palavras costumeiramente usadas no seu cotidiano ¢ africano como
dengo, ginga, farofa e banana. Através de brincadeiras e experiéncias, a turma
desenvolveu um jogo de palavras faladas e comegaram a despertar a curiosida-
de para conhecer tantas outras. No dia da culminéncia, apresentaram o livro
explorado, os vocébulos aprendidos e mostraram figuras relacionadas a cada

um deles, convidando as outras turmas a aprender também.
2. Infantil 5 - Olelé: Uma Antiga Cantiga da Africa.

Houve a exploracio do livro Olelé: “Uma Cantiga da Africa” do au-
tor Fibio Simées, onde as criancas embarcaram na narrativa, experienciaram

atravessar o rio e cada um contou o quc cra necessario ter para fazer a traves-



sia. Na apresentacio para as demais turmas, a turma do Infantil V, cantaram
e fizeram musica com o corpo para as marcagoes da can¢ao, ampliaram seu
repertério vocabular ao conhecer novas palavras, inclusive eram de matriz

africana e de maneira poética refletiram sobre o poder de uma comunidade.
3. 1°ano do Ensino Fundamental I: Brincadeiras Africanas.

O brincar ¢ algo universal e foi através desse brincar que as educadoras
exploraram brincadeiras vindas do continente africano, enfatizando o pais, as
regras ¢ o prazer de brincar com o outro. No dia da culminancia, os estudan-
tes explicaram algumas das brincadeiras estudadas, entre elas a terra-mar e o
gato come rato, advindas de Mogambique, ¢ a “banyoca” de origem da Zam-

bia, suas regras, a histéria e chamaram a comunidade escolar para se divertir.
4, 2°ano do Ensino Fundamental I; Desfile da Beleza Real.

Entendendo que em uma sociedade racista como a brasileira, o padrao
de beleza hegeménico ¢ construido a partir daquilo que a branquitude entende
como belo (Franceschi; Santos, 2022), foi encontrada a urgéncia de movimen-
tos de resisténcia, ruptura e ataque a essa estrutura. Assim, surgiu a proposi¢ao
do Desfile da Beleza Real com o objetivo de desconstruir a ideia de um padrio
de beleza inalcancével e reverenciar as tonalidades diversas de pele das criancas.

A proposta buscou ampliar as referéncias estéticas das criangas, in-
clusive ao olhar para si e reconhecer-se belo(a). Logo, buscando enaltecer
a beleza e realeza dos tragos fisicos, tonalidades de pele ¢ os corpos reais de
cada crianca das turmas do 2° ano, elas vestiram e usaram as roupas ¢ acess6-
rios que mais gostavam, fizeram seus penteados favoritos e desfilaram em um

tapete vermelho para todos.

S. 3° ano do Ensino Fundamental I: Miscaras Africanas - Arte
e Cultura.
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Levando em consideragio que em mesmo ap6s décadas da promulga-
¢ao da Lei 10.639/03, os materiais diddticos, principalmente os livros ampla-
mente utilizados na Educa¢ao Bésica do Brasil, tendem a versar sobre a histéria
e cultura africana de forma extremamente caricata ou centrando-se somente
no periodo da escravizagio de pessoas para o continente americano (Ramos;
Sousa, 2022; Sena, 2013), foi pensando em aprofundar os conhecimentos his-
toriogréficos e culturais africanos a partir da arte africana nas mascaras.

Naio condicionada a fatores bioldgicos, mas sim dada as interacoes
humanas, a cultura ¢ entendida por Laraia (2001) como um processo hu-
mano complexo de dominio da inteligéncia, simbolos e comunicagao entre
os povos que tende a corroborar com as cosmovisdes € a maneira que nos
relacionamos com o mundo. Dessa maneira, hd uma relagao profunda entre
as produgdes artisticas e a histdria africana, que por sua vez, assim como a
cultura, vive em constante transformacao.

A arte africana ¢, de certo modo, criada para um determinado fim
(Murray, 2007). Com as documentagdes disponibilizadas, é observado esse
fendmeno de funcionalidade para as obras pldsticas africanas, sejam elas es-
culturas, médscaras ou entalhes, como um emaranhado de determinacdes, se-
jam eles relacionados ao poder, cultura ou trabalho. Sendo assim, a turma
do 3° ano partiu dessa premissa para conhecer os usos das mascaras nas mais
diversas situacdes do cotidiano africano: celebragoes e confraternizagoes dos
povos, momentos funebres ou festividades e iniciagdes religiosas.

Conheceram midscaras dos mais diferentes povos, principalmente as
do povo Bwa (Burkina Faso), povo Senefu, Dan ¢ Grebo (Costa do Mar-
fim), povo Mende (Serra Leoa), povo Yorub4 (Nigéria), povo Dogon (Mali)
e povo Maconde (Mogambique). O conhecer dessas pegas artisticas foi para
além da sua fung¢ao, debrucando-os a observar os detalhes das obras, suas
caracteristicas e o processo de feitura para que pudessem desenvolver uma
oficina de criagao de suas proprias méscaras utilizando elementos do seu coti-

diano escolar, dando também um sentido tinico para as suas produgoes.



Essa atividade se tornou um marco por enaltecer a capacidade cria-
dora dos povos africanos, estimular as habilidades e criatividade da turma,
ampliar o capital cultural ao acessar lugares, produgoes artisticas e modos
de produgio da arte que as criangas nao tinham acesso anteriormente, bem
como desmistificar a visao racista de que as mascaras africanas sio amedron-

tadoras, feias e usadas para fazer o mal.
6. 4°ano do Ensino Fundamental I;: Culinaria afro-brasileira.

A comida ¢ algo que une, agrega, compartilha, e, pensando nisso, as
criancas do 4° ano do Ensino Fundamental I pesquisaram comidas que falas-
sem sobre ancestralidade tanto africanas, quanto indigenas. Revelaram paraa
escola os ingredientes, o modo de preparo e o afeto em torno de cada alimen-

to, como a feijoada, o) acarajé € outros.

7. 5° ano do Ensino Fundamental I: Expressoes racistas, como
podemos combater?

Com o intuito de enaltecer a ancestralidade, de revelar o poder, a cria-
tividade de pessoas afrodescendentes e indigenas, as professoras responsaveis
pela culminéncia convidaram uma mulher negra trancista, que, através de seu
sonho ¢ esforco, conquistou seu espago no mercado de trabalho, e que para
além disso, conseguiu realizar seu sonho profissional. O conversar com o gru-
po fez refletir, desenvolver a criticidade de onde os alunos estio e aonde eles
podem chegar, o que também ¢ uma tecnologia ancestral, além de enaltecer a
beleza e a histéria cultural das trangas para os africanos.

Préticas como essas fomentam a autoestima, empoderamento ¢ a
aprendizagem de novos conhecimentos das/pelas criangas. A partir do real,
do positivo, a comunidade escolar em si conseguiu perceber sua poténcia em

uma sociedade. Uma educagio antirracista é acima de tudo uma pratica da es-
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peranca, ¢ a acdo. Acio essa que deve ser libertadora, onde coloque a crianca

no lugar de protagonista da sua histéria.

Consideracoes finais

Com o relato de experiéncia das praticas afrocentradas realizadas por
uma escola municipal de Fortaleza no Projeto Escola Antirracista, tornou
possivel compreender que a proposta afrocentrada promove uma visio de
mundo na qual os discentes reconhecem positivamente os saberes do conti-
nente africano, valorizando sua histéria, cultura e identidade.

As atividades desenvolvidas pelo grupo docente da institui¢ao visa-
ram também a conscientiza¢io sobre os obstdculos a serem superados e in-
centivaram a reflexdo-agio das préticas de ensino relacionadas as questoes
étnico-raciais em um processo continuo.

A discussio sobre a constru¢ao de um ambiente educativo antirracista
revela um desafio crucial para os professores da rede publica de Fortaleza:
a necessidade de uma transformagao profunda na forma como o racismo ¢é
compreendido no plano intimo e no cotidiano escolar. Somente a partir des-
sa mudanca sera possivel implementar préticas pedagdgicas eficazes no com-
bate as relagdes raciais desiguais dentro do espaco escolar.

Dessa forma, promover uma abordagem educacional antirracista im-
plica em um processo de ativa¢ao dos sujeitos, desafiando-os a questionar a
formacio de suas identidades. Refletindo sobre a histéria, sobre o passado,
para assim mudar o futuro e viabilizando um pensamento decolonial como
tecnologia ancestral para, assim, construir uma comunidade escolar critica
pertencente a sua histéria. Os processos educativos devem ser sempre um

movimento Sankofa, voltar ao passado para refletir e agir para um futuro.
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“[...]Cansada de esmolas e sem
o dim da faculdade

Ela ainda acorda cedo

e limpa trés

apartamentos no

centro da cidade

Experimenta nascer preto,
pobre na comunidade

Cé vai ver como sao

diferentes as oportunidades” [...]
(Cangio, Bia Ferreira, 2018)

TRIRTRTRTRR

Introducao

Brasil, pais onde a cada 23 minutos é morto um jovem negro (Na-
¢oes Unidas Brasil, 2017) —, em maio de 2022, asfixiou Genivaldo de Jesus
dos Santos quando policiais rodovidrios federais transformaram uma viatura
numa cAmara de gas.

Nos ultimos anos, o racismo, que priva muitos de nds, pessoas ne-
gras, de respirar e ceifa nossas vidas diariamente tem sido amplamente evi-
denciado. Isso ocorre por meio da atua¢ao dos movimentos negros, pesquisas
académicas, estatisticas e redes sociais. Nesse contexto, ¢ crucial expandir as
discussoes e agoes em prol da justica social, sem esquecer da intersecgao rele-

vante entre raga, classe, territdrio e género. Com a atual crise global, marca-



da pelo recrudescimento do autoritarismo estatal e 0 avanco de movimentos
politicos ultraconservadores, temos observado retrocessos significativos na
efetivacao de direitos dos grupos mais vulneraveis, bem como ataques as po-
liticas afirmativas e as mulheres.

A negagao de direitos basicos aos negros no Brasil ¢ histdrica e estd
enraizada na formacao da sociedade. Na educagio, essa negacao foi explicita
e institucionalizada. A primeira Constitui¢io brasileira, de 1824, negou ci-
dadania e acesso a instrugdo primdria gratuita as pessoas escravizadas, um di-
reito civil dos cidadaos brasileiros. Mesmo apds a abolicao da escravidao em
1888, os negros enfrentaram dificuldades de acesso a educagao, pois foram
libertos sem politicas afirmativas para reparar séculos de negagao de direitos.
Embora a Constitui¢ao de 1824 garantisse instrucao primdria gratuita aos
cidadaos, apenas um décimo da populagio livre tinha acesso a esse direito.
Historicamente, mesmo libertos, negros e negras enfrentaram limita¢oes ma-
teriais ¢ subjetivas que restringiam o acesso & educagao (Vaz, 2022).

Até o inicio do século passado, discussoes “cientificas” sobre a suposta
inferioridade de pessoas negras em relacao as brancas eram comuns no meio
académico (Bittencourt ¢ al., 2019). Mesmo apds a comprovagio da inexis-
téncia de raca como diferenga bioldgica entre humanos, esse fator ainda per-
meia o imagindrio coletivo, perpetuando o racismo (Munanga, 2017), ora
disfarcado, ora explicito, em nossa sociedade.

Analisando a situagao especifica das mulheres negras no Brasil, ¢ ne-
cessario que se leve em consideracao outros elementos opressores. Para com-
preender a construgao do lugar social da mulher negra na sociedade brasi-
leira, é necessario direcionar o olhar para a interse¢ao de fendmenos como o
racismo, o sexismo e o classismo (Bittencourt ¢f 4l., 2019). Portanto, se faz
necessdrio nao perder de vista o esfor¢o para compreender de que forma as
l6gicas construidas no contexto colonial escravista repercutem no presente.

O lugar de subserviéncia imposto & mulher negra no Brasil esta liga-

do s raizes escravocratas do Estado. Lélia Gonzalez (2020) destaca as cate-
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gorias “mulata’, “doméstica” e “mae preta’ como centrais para entender essa
construgao social. Segundo a autora, o carnaval é uma alegoria do mito da
democracia racial, exaltando a beleza da mulher negra, que se torna rainha.
No entanto, esse mito exerce uma violéncia simbdlica, pois no cotidiano, a
mulher negra se transforma em empregada doméstica, carregando a culpa e
agressividade do endeusamento carnavalesco. Os termos mulata e doméstica
s30 atribuidos a0 mesmo sujeito (Gonzalez, 2020, p. 85).

No contexto do trabalho doméstico, que remete 2 mucama do peri-
odo escravista, a mulher negra tem seu lugar social reafirmado. Durante o
periodo colonial, a mulher negra era responsavel pelos cuidados domésticos
e maternos, desde ama-de-leite até mae preta. Entretanto, a existéncia dessa
mulher se soma uma violéncia para além da exploragao da forca de traba-
lho da escravidao que desumaniza. O corpo da mulher negra, objetificado,
se materializa em objeto de prazer do colonizador e, mais uma vez, em fonte
de enriquecimento, de exploracio sexual. Como nos lembra Abdias Nasci-
Mmento, era COMuIM entre escravocratas “manter prostitutas negro-africanas
como meio de renda” (Nascimento, 2016, p.73). Nesses multiplos processos
de violéncia sobre o corpo da mulher negra escravizada fica explicita a face
nefasta da relagao colonial de dominagao racial.

Em pesquisa realizada por Carneiro (2003a), nos anuncios de jornal
do Brasil imperial, a autora identifica a prética sistemdtica de venda e aluguel
de amas-de-leite. A mulher negra, entao propriedade privada, passava a ter
valor econdmico agregado por diversos fatores, dentre eles ter filho recém-
-nascido e nao estar acompanhada do seu bebé no ato do aluguel ou venda.

Para bell hooks (1995), as mulheres negras ora sao vistas como “sim-
bolo sexual”, um corpo sem mente, o que legitimou a exploragao masculina
branca no periodo da escravidio; ora como a “mae preta’, aquela disposta a
limpar a sujeira de todos; e ora como “empregada doméstica”. Em decorréncia

dessa légica de opressao, independente do status de trabalho ou da carreira



escolhida, esse padrao da mulher negra, que estd no mundo unicamente para
servir deslegitima sua dimensao intelectual.

Angela Davis (2016), ao analisar a escravidiao nos Estados Unidos e
os processos de desumaniza¢io das mulheres negras, destaca que uma das es-
tratégias de opressao utilizada era pregar a incapacidade intelectual da popu-
lacdo preta, privando-a por séculos da educagao. Por isso, além das revoltas,
fugas e sabotagens, a resisténcia 4 escravidao também envolvia “aprender a
ler e a escrever de forma clandestina, bem como a transmissio desse conheci-
mento aos demais” (Davis, 2016, p. 34).

Sueli Carneiro (2011, p. 92-93) define epistemicidio como o “ani-
quilamento da capacidade cognitiva e da confianga intelectual” da popula-
¢ao negra. O embranquecimento cultural omite as contribui¢des africanas
e afro-brasileiras, negando sistematicamente a condicio de sujeitos do co-
nhecimento a essa populagio. Essa “coisificacao” perversa gera violéncias
sistemdticas contra a mulher negra, que se manifestam simbolicamente e
materialmente no cotidiano. Pensar as opressoes sobre a mulher negra exige
considerar varidveis ausentes nas opressoes vividas pela mulher branca.

Os processos de resisténcia das mulheres negras surgem em duas fren-
tes: no movimento negro, reivindicando a inclusiao da dimensao de género
nas lutas por direitos; e no movimento feminista, revelando as desigualdades
raciais intragénero (Carneiro, 2003).

E dai que emerge a categoria analitica da “interseccionalidade”, no
sentido da interacio de dois ou mais fatores de subordinagio, do modo como
o racismo, o patriarcado, a opressao de classe e os demais sistemas discrimi-
natérios produzem desigualdades que estruturam as posi¢des de mulheres,
ragas, classes, entre outras (Crenshaw, 2002).

As lutas do movimento feminista negro vao qualificar o debate das
desigualdades raciais, bem como das desigualdades de género. Para Sueli Car-
neiro, o feminismo negro “de um lado, promove a afirmagio das mulheres

em geral como novos sujeitos politicos, de outro exige o reconhecimento da
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diversidade e desigualdades existentes entre essas mesmas mulheres” (Car-
neiro, 2003, p.119). Segundo a autora, a formulagio cléssica do feminismo
ocidental ¢ branca e eurocéntrica, portanto, expressa uma “insuficiéncia te6-
rica e pratica politica” (Carneiro, 2003, p.118) para alcancar a diversidade de
expressoes do feminino numa sociedade plurirracial e pluriétnica.

Impulsionados pelos movimentos feministas negros, diversos obsté-
culos e desvantagens sociais foram incorporados as agendas de luta no final
do século XX, “enegrecendo o feminismo” (Carneiro, 2003). Entre esses
desafios, estavam as barreiras no mercado de trabalho, onde atributos como
“boa aparéncia” eram frequentemente associados a caracteristicas brancas;
violéncias sobre o corpo e a subjetividade da mulher negra; e violéncias na
assisténcia a satde, incluindo o direito 2 identifica¢io racial nos prontudrios
para combater o racismo no atendimento e tratar a anemia falciforme, doen-
ca genética comum na populagao negra. Além disso, havia a reproducio de
estere6tipos e estigmas depreciativos da mulher negra nos meios de comuni-
cagio, entre outras lutas.

Atualmente, seguimos com as mulheres negras acumulando os piores
indicadores sociais do pais. Elas sao as mais pobres, apresentam as maiores ta-
xas de analfabetismo, as maiores taxas de empregos informais, as maiores taxas
em atividades laborais precdrias ¢ os menores rendimentos (Cordeiro, 2013).
De acordo com o Sistema de Informagio sobre Mortalidade (SIM) do Minis-
tério da Satde, as mulheres negras apresentam as maiores taxas entre as vitimas
de homicidio e violéncia doméstica. O Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica (IBGE), ao considerar os rendimentos atinente ao ano de 2019, revelou
que as mulheres negras recebem em média 57% menos que homens brancos,
42% menos que mulheres brancas e 14% menos que homens negros.

O estudo de Carvalho ¢ Oliveira (2017a) revela que a violéncia do-
méstica estd negativamente correlacionada com o saldrio-hora das mulheres,
sendo mais pronunciada entre mulheres negras. Entre as capitais nordestinas,

Fortaleza se destaca negativamente, com uma reducio de 34% nos salarios



das mulheres vitimas de violéncia doméstica. Essas vitimas também enfren-
tam maior instabilidade no mercado de trabalho, afetando sua autonomia,
capacidade deciséria e nivel de estresse.

Em outro estudo, Carvalho e Oliveira (2017b) analisaram a transmis-
sdo intergeracional da violéncia doméstica (TIVD) no Nordeste, considerando
avioléncia pré-existente nos lares e seu impacto nas futuras geragoes. Conclu-
fram que a violéncia nos lares contribui para as altas taxas de violéncia domés-
tica na regido. Além disso, a violéncia doméstica durante a gravidez ¢ alta, com
um perfil claro das mulheres afetadas relacionado 4 idade, raga, escolaridade e
numero de gestagdes. Também constataram que quanto maior o nivel de esco-
laridade, menor a taxa de violéncia doméstica na gravidez. Mulheres com nivel
superior completo tém uma taxa dez vezes menor do que aquelas sem instrucao
ou com fundamental incompleto. Mulheres com ensino médio completo ou
superior incompleto apresentam uma taxa de violéncia entre quatro e cinco
vezes menor do que aquelas sem instrugao ou com fundamental incompleto.

Nesse sentido, percebe-se 0 quanto ¢ importante o acesso aos niveis
mais elevados de escolarizacio para essas mulheres. O fato de adentrar na
universidade, por si, jd repercute positivamente em indicadores como o da
violéncia doméstica que afeta sobremaneira as mulheres negras do Nordeste,
diminuindo sua incidéncia.

Sobre esse assunto, bell hooks (2017), ao falar sobre sua histéria de
vida - desde a infincia, até 0 momento em que ingressa no Ensino Superior
como estudante e, posteriormente, como docente - ressalta a luta e a dificul-
dade para resistir & opressao e a tentativa de silenciamento e apagamento dos
corpos de negros e, em especial, de negras, no contexto da educagao. Embora
seu relato se dé na esfera de outro pais, suas reflexdes podem alicergar facil-
mente os debates do contexto brasileiro, tornando conspicua a necessidade
urgente de mudanga nas praticas pedagdgicas e no ambiente académico, para

combater a discriminag¢io no 4mbito da educagio.
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Nao obstante a importincia de discutir questdes atinentes as praticas
pedagdgicas, é vélido ressaltar a necessidade do auxilio material para o éxito aca-
démico. Com efeito, pesquisas como a de Castro Araujo, Santos de Menezes &
Pinheiro Moreira (2024), Fogaca e Trindade (2021) apresentam, no relato das
proprias estudantes entrevistadas, a importincia das politicas de assisténcia es-
tudantil para a permanéncia dessas cotistas na universidade. A assisténcia estu-
dantil se configura como um elemento material de extrema necessidade, sobre-
tudo para essas mulheres que historicamente incham a base da pirimide social.

Assim, ¢ possivel considerar que o acesso e a permanéncia das mu-
lheres negras e pobres na universidade, per si, ji representa um elemento de
resisténcia, representando a luta que se trava para romper com a légica de
exclusao histérica que faz da universidade um nio lugar social para essas mu-
lheres (Castro Aratjo, Santos de Menezes & Pinheiro Moreira, 2024).

Considerando que a juventude negra pouco vislumbrava o acesso ao
Ensino Superior no horizonte de possibilidades formativas, ¢ fundamental tor-
nar a Lei de Cotas uma politica mais efetiva no processo de ascensao académi-
ca, em especial para as mulheres negras que acumulam os piores indicadores
sociais neste pais. Portanto, incluir uma perspectiva de estudo que considere
a interseccionalidade de elementos opressivos tais como raga, sexo, territério e
classe social, entre outros elementos que sejam necessérios, significa construir
subsidios para o desenvolvimento de politicas afirmativas mais amplas que vi-

sem combater as desigualdades que alicercam a construgao social desse pais.

Interseccionalidade como determinante no acesso de melhor quali-

dade devida ¢ educacao para mulheres negras

A interseccionalidade é um conceito basilar para compreender as mul-
tiplas formas de discriminagao que afetam o acesso de mulheres negras a uma
melhor qualidade de vida e educagao. A construgio desse termo surge a partir

do reconhecimento de que os sistemas de opressio como o racismo, o sexismo,



o classismo nao atuam de forma separada, mas sim, entrelacadas. Esse conceito
ganhou notoriedade em 1989 a partir dos estudos apresentados pela jurista es-
tadunidense Kimberlé Crenshaw. Para a autora, a interseccionalidade constitui
nao apenas um instrumento tedrico, mas também um apelo a transformagio

estrutural dos processos de producio do direito e das politicas ptblicas:

A interseccionalidade ¢ uma conceituagio do problema que bus-
ca capturar as consequéncias estruturais e dinimicas da interagao
entre dois ou mais cixos da subordina¢io. Ela trata especifica-
mente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressio
de classe e outros sistemas discriminatérios criam desigualdades
bésicas que estruturam as posi¢des relativas de mulheres, ragas,
etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata
da forma como agdes e politicas especificas geram opressoes que
fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos

ou ativos do desempoderamento (Crenshaw, 2002, p. 17).

Neste sentindo, ¢ possivel observar que essa abordagem rompe com
os modelos convencionais de andlise que segregam as experiéncias sociais,
possibilitando o reconhecimento de que a vivéncia de uma mulher negra nao
pode ser dissociada de sua condigao racial, de género e, muitas vezes, de classe
social. Logo, a interseccionalidade “visa dar instrumentalidade teérico-me-
todolégica 4 inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cis-hete-
ro-patriarcado” (Akotirene, 2019, p. 14). Assim, ¢ possivel vislumbrar que
as mulheres negras, assim como as mulheres brancas, enfrentam os efeitos
do patriarcado eurocéntrico profundamente enraizado na sociedade. No en-
tanto, as mulheres negras, além de serem oprimidas pelos homens brancos,
também padecem com a opressao exercida por homens negros que foram

moldados pela mesma ideologia patriarcal (Alencar, 2022).
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Somando-se a isto, torna-se imperioso explicitar que, no contexto
brasileiro, autoras como Carolina de Jesus (1960), Lélia Gonzalez (1984),
Beatriz Nascimento (1989; 1990) entre outras, anteciparam, ainda que com
outra terminologia, o debate interseccional. Diante disto, sem utilizar ter-
mos académicos e com uma linguagem simples, Carolina de Jesus, em 1960,
ao escrever o livro Quarto do Despejo: didrio de uma favelada, ji denunciava as
diversas formas de opressao e violéncia que incidiam sobre o corpo da mulher
negra, hipossuficiente e periférica. A escrita de Carolina de Jesus apresenta as
violéncias que estruturam sua existéncia enquanto mulher negra, pobre, mae

solo e moradora da favela do Canindé. Segundo os relatos da autora:

Estendi as roupas rapidamente ¢ fui catar papel. Que suplicio
catar papel atualmente! Tenho que levar a minha filha Vera Eu-
nice. Ela estd com dois anos, e nao gosta de ficar em casa. Eu
ponho o saco na cabega e levo-a nos bragos. Suporto o peso do
saco na cabega e suporto o peso de Vera Eunice nos bragos. Tem
hora que revolto-me. Depois domino-me. Ela nao tem culpa de

estar no mundo (Jesus, 2016, p. 23).

Esse relato demonstra a sua forma precéria de viver, bem como, o ra-
cismo, a marginalizagao social e a luta de uma mulher negra em buscar os
meios de sobrevivéncias para a familia. A consciéncia que Carolina de Jesus
tem do lugar em que ocupa na sociedade faz com que os relatos apresentados
na obra dialoguem sobre as vivéncias interseccionais. Em adi¢ao, Lélia Gon-
zalez (1984) que, em textos como Racismo e sexismo na cultura brasileira, onde
denuncia como as opressoes de raga e género se articulam de forma especifica

na formagao social brasileira. De acordo com a intelectual:

O lugar em que nos situamos determinard nossa interpretagao

sobre o duplo fendmeno do racismo e do sexismo. Para nés o ra-



cismo se constitui como a sintomadtica que caracteriza a neurose
cultural brasileira. Nesse sentido, veremos que sua articulagio
com o sexismo produz efeitos violentos sobre a mulher negra em

particular (Gonzalez, 1984, p. 224).

Além disso, discorre sobre o lugar da mulher negra como herdeira
de um processo de coloniza¢ao que insiste em apresentd-la como um corpo
subalterno, sexualizado e destinado 4 exploragao. De fato, existiu e ainda per-
manece de forma naturalizada no imaginario social branco o esteredtipo da

« » ;.
mulata sensual” ou da negra enquanto empregada doméstica:

Mulher negra, naturalmente, ¢ cozinheira, faxineira, servente,
trocadora de 6nibus ou prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir
radio e ver televisao. Eles nio querem nada. Portanto tém mais ¢

que ser favelados (Gonzalez, 1984, p. 226).

Ao discorrer sobre o “racismo a brasileira”, Lélia Gonzalez (1984) dei-
xa em evidéncia como as violéncias sobre as mulheres nao brancas se natura-
lizam no cotidiano da sociedade e também, como sao destinadas a trabalhos
domésticos e sem nenhum reconhecimento social, sendo essa subordinagao
uma violéncia politica.

No que concerne a Beatriz Nascimento (1990), ja apontava para a
centralidade das mulheres negras nos processos de resisténcia e, consequente-
mente, na formagao de quilombo, este nao sendo representado como espago
de fuga, mas como um local de resisténcia e oralidade. Ademais, deixou em
evidéncias nas suas andlises que o destino de mulheres negras, antes e pds
didspora estava reservado o lugar de trabalhadoras subalternas e, tendo seus
corpos disponiveis para a exploragao. De fato, fomentar essa diferenca nao

ocorreu de forma acidental, mas sim um projeto politico e econdmico ar-
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quitetado que visava a explora¢io da mao de obra negra enquanto reforgava

hierarquias sociais baseadas na branquidade e no patriarcado.

Contrariamente 2 mulher branca, sua correspondente no outro
polo, a mulher negra ¢ considerada uma mulher essencialmente
produtora, papel semelhante a0 do homem negro, isto ¢, desem-
penhaum papel ativo. Antes de mais nada, como escrava, ela é uma
trabalhadora, nio apenas nos afazeres da casa-grande (atividade
que ndo se limita a satisfazer as vontades de senhores, senhoras e
seus filhos, mas como produtora de alimentos para a escravaria),
como também no campo, desempenhando atividades subsididrias

do corte e do engenho (Nascimento, 1990, p. 246-247).

Diante desse cendrio, as consequéncias desumanas do processo hist6-
rico de violagao dos corpos de mulheres negras ecoam até hoje, uma vez que
as colocam na base da pirimide social. Consequentemente, elas sao mais ex-
ploradas e menos valorizada no 4mbito laboral, ocupando majoritariamente
empregos informais, uma vez que muitas necessitam abandonar os estudos
para conseguirem sobreviver. De acordo com matéria publicada pelo site

“Alma Preta’, a pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Es-

tatisticas (IBGE, 2022):

Segundo o mdédulo, entre as 48,5 milhoes de pessoas de 15 a
29 anos consultadas pela pesquisa, 19,8% nao estavam ocu-
padas nem estudando. Desse recorte, o percentual de pretos e
pardos nessas condi¢oes foi de 22,4%, enquanto o de brancos
foi de 15,8%. Em relacio ao ensino superior, brancos graduados
¢ % g
(6,5%) representaram mais que o dobro do indice de pretos e
pardos com graduagio completa (2,9%). Segundo o levanta-
mento, o fator principal para o abandono escolar ¢ a necessidade

de trabalhar (Serpa, 2024).



Em outra publicacio, o site “Alma Preta” apresentou um estudo rea-
lizado pela Vidalink, empresa de planos de bem-estar corporativo do Brasil,
o qual destacou que 41% das mulheres pretas e pardas enfrentam uma dupla
jornada de trabalho, dividindo-se entre o emprego formal e as responsabili-
dades domésticas (Ramos, 2024). Dessa forma, a exclusio educacional nio
ocorre por falta de interesse ou competéncia, mas devido a condigoes socioe-
condmicas adversas que obrigam as mulheres negras a conciliarem multiplas
fungoes. Para essas mulheres nio existe o privilégio de se dedicarem apenas
aos estudos, sendo necessdrio dividi-lo em dois ou trés turnos de labor para
contribuir no sustento social ou parcial da sua familia. Consequentemente, a
sobrecarga das diversas atribuices impacta profundamente a trajetdria edu-
cacional, denunciando um sistema estruturalmente excludente, institucio-
nalmente racista e desigual.

Por fim, a andlise interseccional da experiéncia de mulheres negras
no Brasil revela que a evasio escolar nao decorre de uma falha individual,
mas ¢ consequéncia de um conjunto de opressoes estruturais que se fortalece-
ram e continuaro a se fortalecer se nao houver mudancas significativas que
possam erradicar as violéncias sofridas por essas mulheres. Portanto, torna-se
importante reconhecer que as experiéncias de discriminag¢ao sao multiface-
tadas, sendo urgente e necessdrio desenvolver estratégias mais eficazes para

combater a desigualdade e promover a equidade.

Presenca da mulher negra no ensino superior

A educagdo superior foi pensada historicamente como um espago
para elites, expurgando negros e pobres do direito a ter educagao. Durante o
periodo colonial, havia proibi¢ao expressa de frequentar escolas e, no perio-
do imperial, 0 acesso era restrito a negros livres. Mesmo ap6s a Proclamagao

da Republica e a politica de “branqueamento”, que visava diluir a populagao
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negra por meio da imigracao europeia, o acesso a educagio para a populagio
negra permaneceu muito limitado (Skidmore, 2012).

A abolicao da escravatura nao garantiu politicas de integracao social,
perpetuando a exclusiao de negros do sistema formal de trabalho e educa-
¢ao. Assim, levando em conta esse contexto histdrico, a aspira¢io das mu-
lheres negras de ingressar na universidade ¢ resultado de um longo percurso
de luta, conscientizagdo e transformacio de paradigmas. A ideia de que esse
espago também deveria ser acessivel a nds surgiu tanto nos movimentos ne-
gros quanto do progresso das politicas publicas afirmativas no Brasil (Gomes,
2017). A principal delas, as cotas raciais, a implementagio dessa politica para
negros se fortaleceu por meio da denominada Lei de Cotas, n° 12.711/2012,
sancionada em 29 de agosto de 2012 (Brasil, 2012)", sendo resultado da luta
da popula¢io negra no pais.

Pinheiro (2023) afirma que é um direito conquistado que vem desde a
luta quilombistas até a luta dos movimentos atuais por direitos da populagio
negra. Embora o anseio de frequentar a universidade sempre tenha existido
nas ideias e desejos das mulheres e homens negros, a prioridade sempre foi a
sobrevivéncia, fazendo com que esse sonho fosse frequentemente postergado.

Houve uma mudanga nos altimos 22 anos, tivemos um crescimento
da populagio negra na universidade, marca das politicas ptblicas afirmativas
como as cotas. Esse avan¢o aponta para uma mudanca de cendrio tanto para
populagio negra em geral, mas principalmente para vida das mulheres negras

marcada pela interseccionalidade de opressoes. De acordo com ultimo censo

do IBGE (2022), em matéria publicada no site Alma Preta:

13 hetps://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/lei/112711.htm, dispoe sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituicées federais de ensino técnico de nivel médio e dd
outras providéncias



“As mulheres negras apresentam maior nivel de instru¢iao em
comparacio aos homens. Em 2022, 20,7% das mulheres com
25 anos ou mais tinham nivel superior completo, contra 15,8%
dos homens. Mulheres como marca desse exponencial de cresci-
mento na elevagio da escolaridade e com acesso 4 universidade

(Ramos, 2025).

As politicas de inclusdo sio necessarias para o anseio e permanéncia
das mulheres nos cursos e disciplinas académicas, as motivagdes para esse
avanco passa também por uma crescente percepcio da importincia da es-
colaridade para uma mudanca tanto em suas vidas como em seus territdrios.
Em contrapartida, os homens negros deparam-se com dificuldades extras, de
acordo com o atlas da violéncia de 2025, os homens negros sio os que mais
morrem vitimas da violéncia urbana. Assim, o racismo institucional, a dis-
puta violenta nos territdrios periférico, as barreiras sociais, sdo marcas das
desigualdades nas oportunidades ¢ a inclusao no mercado de trabalho, que
podem afetar nas decisdes de homens no acesso ao ensino superior.

Apesar do crescimento geral na participagao de estudantes negros no
ensino superior impulsionado pelas politicas de cotas, também ¢ fruto de ou-
tras medidas como o ProUni e o FIES. De acordo com a reportagem do site
Brasil de Fato (2025), mostram que essas medidas tiveram impactos signifi-
cativos nao apenas sociais, mas também raciais e de género. A expansio do
sistema de ensino privado, por sua vez, preencheu uma lacuna deixada pelo
sistema publico que, apesar de ter aumentado o numero de matriculas, ainda
nio consegue atender & demanda da grande populagio do pais.

Embora a participacio de estudantes negros no ensino superior tenha
crescido, eles continuam sub-representados em cursos de maior prestigio ou
que oferecem um melhor retorno financeiro. De acordo com a publicagao do
jornal O Globo, em que apresenta a pesquisa do IBGE com o reconte racial

nas universidades:
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Sé cinco de 87 4reas de graduagio agrupadas pelo Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no Censo 2022 tém
maioria de profissionais diplomados negros (o conjunto daque-
les que se declaram pretos e pardos) no Brasil. Nessa lista, estao
apenas servico social; protecio de pessoas e de propriedades;
satude e seguranga no trabalho; pesca; e religido e teologia. Ja
em dreas com retorno econémico mais alto, a predominincia
¢ de brancos com sobras. Enquanto apenas 2,8% dos médicos
e 3,9% dos economistas brasileiros sao pretos, 75% dos diplo-
mados das duas 4reas sio brancos. Os pardos correspondem a,
respectivamente, 19% e 18% dos graduados nessas profissoes

(Alfano, 2025).

As escolhas de carreira sao profundamente influenciadas pelo género
e pela raga. Dados mostram que as mulheres negras se concentram em 4reas
como educagio e saude, enquanto os homens, em geral, optam por engenha-
rias e ciéncias exatas. Apesar dessa divisao, a presenga de estudantes bran-
cos ainda ¢ a maioria em praticamente todos os cursos. Essa realidade expoe
como as aspiracdes profissionais sio moldadas por expectagdes sociais e bar-
reiras estruturais, que acabam por direcionar as mulheres negras para campos
de trabalho que, historicamente, so associados ao cuidado e 4 educagio.

Apesar dos avancos na inclusao de mulheres negras na universidade,
as desigualdades persistem. A crescente concentragao delas em cursos de Pe-
dagogia e Enfermagem, especialmente entre as bolsistas do Prouni, demons-
tra que a escolha da carreira estd ligada a necessidade de um retorno financei-

ro imediato para suas familias, conforme ja mencionado por Queiroz (2004),

O curso superior aparece como horizonte de formagio, muito
mais para as camadas médias que para as de menores niveis de
renda; poder-se-ia dizer que essa ¢ uma vocagao de classe; um

valor caracteristico de classe média, para as familias mais pobres



esse valor atribuido a decisio do curso estd ligado ao trabalho

para a contribui¢io imediata da familia (Quieiroz, 2004, p. 102).

Ainda que venham aumentando a presenca de mulheres e homens
negros ainda ha um fosso de desigualdade entre pessoas negras e brancas.
Enfrentar diversas opressoes ¢ para muitas mulheres negras, um desafio, ape-
sar de ser um sonho e uma conquista, rapidamente se transforma em uma
realidade em que sente deslocada e fora do lugar por nio ser representada
nem nos alunos em professores nos cursos. De acordo com Vedovato (2024),
ha um “choque” ¢ um “sentimento de deslocamento” em ambientes uni-
versitdrios majoritariamente brancos, especialmente para aquelas vindas de

escolas publicas.

Mulheres negras sio constantemente submetidas a formas in-
visiveis e insidiosas de racismo, denominadas microagressoes
raciais e de género. Sao expressoes didrias, sutis, de opressio
(verbais, comportamentais, ambientais) baseadas na intersecgio

de raca e género, que, embora “micro”, podem se tornar “macro

violéncias” (Vedovato, 2024, s.p.).

A distribui¢ao de recursos e oportunidades de forma desigual nas
universidades favorece o privilégio branco e exclui pessoas negras, o que ¢
especialmente prejudicial para a satde mental das mulheres. Elas comecam a
duvidar de si mesmas e de alguma maneira comegam a duvidar da sua capa-
cidade no ambiente académico, deixando escancarado o racismo institucio-
nal. Vedovato (2024), para lidar com essa realidade, a criagao de coletivos de
identidade negra ou até mesmo o isolamento se tornam mecanismos de so-
brevivéncia, oferecendo o apoio e o senso de pertencimento que sao cruciais

para que consigam persistir e terminar a graduagao.
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A medida que mulheres negras adentram e ocupam cursos universi-
tarios historicamente elitistas e brancos, é criado um incomodo gerando re-
volta nos grupos historicamente privilegiados. Essa ocupa¢ao das mulheres
nos cursos de graduagio ji ¢, em si, um ato de resisténcia continua, embora
seja um ato de muita resisténcia, ¢ também um fardo de varias jornadas de
dedicacio e trabalho devido as interse¢oes de opressdes que permeiam esses

espagos e vida de mulheres negras.

Consideracoes Finais

Ao entrarem na universidade, mulheres negras carregam consigo as
experiéncias de opressao didrias, desde a objetificacio de seus corpos até a
sobrecarga de trabalho e o racismo estrutural. Na academia, essa jornada se
intensifica, tornando a busca por pertencimento e a afirmagao de suas iden-
tidades uma verdadeira batalha de um hostil e excludente pela alta competi-
tividade de produtividade académica, onde as interse¢oes de raga, género e
classe continuam a moldar suas trajetdrias, mas persistem em sua busca por
um lugar de direito.

A implementagio da Lei de Cotas ¢ de outras a¢oes afirmativas de
permanéncia tem sido fundamental para mudar o perfil branco das univer-
sidades brasileiras. No entanto, a presenca de um niimero muito maior de
estudantes negros, em especial de mulheres negras, ¢ uma conquista que
avanca na repara¢ao histdrica e torna o ensino superior mais representativo
e democritico.

Embora a universidade seja vista como um caminho para uma mu-
danca social de vida, ¢ 14 que as formas de discrimina¢ao operam, embora nao
seja de 14 seu nascedouro, mas ¢ 14, porém, que o racismo, as desigualdades e
discriminagdes correntes na sociedade perpassam por 14 refletindo e até am-

pliﬁcando O racismo e o sexismo.



Sabemos que a educagao pode transformar vidas e promover a mobi-
lidade social. Contudo, o mercado de trabalho ainda segrega as pessoas, ainda
pela cor da pele e pela aparéncia, apesar dos avancos, o diploma universitirio
nao ¢ garantia de um bom retorno financeiro. Isso prova que, embora a edu-
cagao seja importantissima, ela nao ¢ suficiente para apagar séculos de desi-
gualdade racial no Brasil, porque é um sistema de opressao que insiste em dis-
criminar pessoas negras efetivando o racismo criminoso em nossa sociedade.

Para compreender plenamente essa forma de discriminagio, a inter-
seccionalidade se torna essencial. Essa teoria revela como raga, género e clas-
se social se interconectam, gerando opressoes tnicas e multifacetadas. Sem
essa perspectiva, os desafios enfrentados por mulheres negras acabam sen-
do desconsiderados em andlises que se concentram em apenas um aspecto
da opressao.

Para superar os desafios, a criagao de redes de apoio e coletivos negros
¢ fundamental. Funcionando como “quilombos” académicos, esses espacos
sdo cruciais para a solidariedade ¢ a “dororidade” (Piedade, 2018). Essa pos-
tura ¢ uma forma de as mulheres negras se sentirem mais fortes e confiantes.
E mais do que apenas uma maneira de enfrentar os problemas; ¢ uma atitude
politica poderosa que mostra a garra e a forca dessas mulheres negras nas

universidades do Brasil.
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Introducao

Este trabalho ¢ fruto das leituras, andlises, discussoes e reflexdes,
propiciadas pelas disciplinas “Tépicos Avancados em Educagio IV: Géne-
ro, Feminismo e Educagio” e “Semindrio Temdtico IV: Feminismo Negro
¢ Educacio’, ocorridas no 1° e 2° semestres de 2024, referentes aos estudos
doutorais da autora. Ressaltamos que essas disciplinas sao integrantes do cur-
so de doutorado em Educagao, do Programa de Pés-Graduagao em Educagio
(PPGE), da Faculdade de Educa¢io (FACED), da Universidade Federal do
Ceard (UFC), ambas as disciplinas ocorreram sob a regéncia do professor
José Gerardo Vasconcelos, professor titular da UFC.

O capitulo analisa a trajetdria histérica do movimento feminista, com
foco na realidade brasileira, articulando referéncias tedricas fundamentais
como Judith Butler, bell hooks, Audre Lorde, Lélia Gonzalez, entre outras.
A partir da experiéncia da autora em disciplinas de pds-graduagao na Uni-
versidade Federal do Ceard (UFC), o texto estd estruturado em trés partes:
(1) Feminismo no Brasil: um grito por justica, que apresenta os marcos his-
toricos ¢ as primeiras ondas do feminismo; (2) A luta continua, mulheres em
movimento, destacando a participacio das mulheres nos movimentos sociais
e na politica institucional, especialmente no contexto da ditadura militar
¢ da redemocratiza¢io; ¢ (3) Feminismo: uma questdo de justi¢a, que am-
plia o debate para questdes interseccionais envolvendo raga, classe, género
e sexualidade.

Organizamos o texto em trés partes, sendo a primeira: “Feminismo
no Brasil: um grito por justi¢a’, que apresenta a histéria do movimento femi-
nista global e local e seu desenvolvimento no contexto social. Especialmente
nas lutas pautadas pelo movimento, compreendendo em que sentido prop6s
avancos nas pautas encaminhadas pelas mulheres, cunhando conceitos e en-

caminhamentos visando suprimir as diferengas sociais.



Na segunda parte: “A luta continua, mulheres em movimento”, que
visa difundir participacio ampla das mulheres no processo de organizacio
do movimento feminista. Visando ampliar a cidadania, a democracia e as
politicas publicas. E observando as mudancas em relagao a participagao/
atuacio das mulheres em contextos diversos, especialmente no campo poli-
tico institucional, espago de maior visibilidade e de relagdes de poder, e com
predominio masculino.

A terceira e ultima parte: “Feminismo: uma questao de justi¢a” da con-
tinuidade a0 movimento feminista em sua importancia politica e na conquista
e manutencio de direitos. Compreendendo que as demandas foram amplia-
das para além das relagdes com género e compreendendo que dentro da légica
regida pelo capital nao existe apenas uma bandeira de luta, pois estas amplia-
ram suas agendas para os grupos, histérica e socialmente, discriminados.

Dessa forma, ainda, sob a égide de uma sociedade patriarcal, machista e
capitalista, nos deparamos com as desigualdades de género. Por isso, ressaltamos
e entendemos a importincia do debate da temdtica do feminismo no ensino su-
perior, como um espago de difusio e de debate do carater histérico, politico e
cultural dos lugares que devem ser e estar ocupados, também, pelas mulheres e
suas representagdes, enquanto agentes de mudanca das estruturas de poder.

O objetivo consiste em tragar didlogos, por meio das autoras Judith
Butler, Guacira Lopes Louro, bell hooks, Audre Lorde, Lélia Gonzalez, Cida
Bento e Vilma Piedade, bem como, a obra de cada autora que foram aportes
para os debates dentro ¢ fora de sala de aula.

A metodologia baseia-se na pesquisa bibliografica e qualitativa, com
énfase nas contribui¢des tedricas e praticas das autoras estudadas durante o
curso de doutorado. O capitulo ressalta que o feminismo, ao longo de sua
histéria, superou o enquadramento restrito de um movimento de mulheres
brancas de classe média, passando a incluir vozes plurais e demandas de mu-

lheres negras, periféricas, trans e com deficiéncia.
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A metodologia deste artigo tem como fonte a revisio bibliogrifica
das discussoes promovidas durante as aulas doutorais. Enfatizadas, através
da verificagao dos textos que problematizam essa temdtica e que discutem as
diferentes perspectivas de género, feminismo, feminismo negro e educagao.

A luta por justi¢a, autonomia e emancipagio, segundo o texto, per-
manece viva e necessiria diante das desigualdades estruturais da sociedade
brasileira. Além disso, a pesquisa faz uso do método qualitativo, visando ob-

ter dados descritivos que expressem os sentidos dos fendmenos vivenciados
(Minayo, 2011).

Feminismo no Brasil: um grito por justica

Ao longo da histéria sempre houve mulheres que lutaram contra sua
condi¢do, que se rebelaram por liberdade e intimeras vezes pagaram com
suas proprias vidas. Infelizmente, nos dias atuais, ainda vemos essa histéria
se reproduzir.

Apesar de todo o combate, conforme Alves (2014), a primeira onda
do feminismo aconteceu a partir das tltimas décadas do século XIX, quan-
do as mulheres, primeiro na Inglaterra, organizaram-se para lutar por seus
direitos, sendo que o primeiro deles que se popularizou foi o direito ao voto.
As sufragetes, como ficaram conhecidas, promoveram grandes manifestagoes
em Londres, foram presas vérias vezes, fizeram greves de fome (Alves, 2014).

Também, no Brasil, a primeira onda do feminismo se manifestou
mais publicamente por meio da luta pelo voto. A sufragetes brasileiras, con-
forme Alves (2014), foram lideradas por Bertha Lutz, bidloga, cientista de
importincia, que estudou no exterior ¢ voltou para o Brasil na década de
1910, iniciando a luta pelo voto.

No Brasil, ainda nesta primeira onda do feminismo, ressaltamos o
movimento das operdrias de ideologia anarquista, reunidas na “Unido das

Costureiras, Chapeleiras e Classes Anexas”. Em manifesto de 1917, que pro-



clamaram: “se refletirdes um momento vereis quao dolorida ¢ a situacio da
mulher nas fébricas, nas oficinas, constantemente, amesquinhadas por seres
repelentes” (Del Priore, 2008).

Assim, o feminismo inicial, tanto na Europa como em outros paises, a
exemplo do Brasil, adormece a partir da década de 1930 e retorna na década
de 1960. Na histéria da humanidade, serd fundamental para a nova onda do
feminismo o livro: O segundo sexo, de Simone de Beauvoir, publicado pela
primeira vez em 1949. Nele, Beauvoir estabelece uma das maximas do femi-
nismo: “nio se nasce mulher, se torna mulher” (Beauvoir, 2014).

A década de 1960 ¢ particularmente importante para o mundo oci-
dental: os Estados Unidos entravam com todo o seu poderio na Guerra do
Vietna, no mesmo pais surgiu o movimento hzppie, na Europa, aconteceu o
“Maio de 687, em Paris, quando estudantes ocuparam a Sorbonne, pondo
em xeque a ordem académica estabelecida hé séculos, também nos primeiros
anos da década que foi lancada a pilula anticoncepcional, primeiro nos Esta-
dos Unidos, ¢ logo depois na Alemanha (Del Priore, 2008).

Desta feita, segundo Butler (2022), o feminismo aparece como um
movimento libertario, que nao quer s6 espago para a mulher — no trabalho,
na vida publica, na educagio —, mas que luta, sim, por uma nova forma de
relacionamento entre homens e mulheres, em que esta ultima tenha liber-
dade ¢ autonomia para decidir sobre sua vida e seu corpo. Desta forma, leva
a proje¢ao da originalidade do movimento, que existe uma outra forma de
dominagio — além da cldssica dominagio de classe —, a domina¢io do homem
sobre a mulher — e que uma nao pode ser representada pela outra, ji que cada
uma tem suas caracteristicas proprias (Butler, 2022).

Ao longo da histéria, observamos as tendéncias do movimento femi-
nista com inicio no final do século XIX e que se estenderam pelas trés primei-
ras décadas do século XX. No nosso pais, compreendido como movimento
sufragista, que teve a frente Bertha Lutz, foi o foco da primeira tendéncia.

Segundo, Lerner (2019), essa fase era a do feminismo “bem comportado” e
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sinalizava o cardter conservador desse movimento, pois, nessa fase, ainda nao

era questionada a opressao da mulher, pois

A versdo dos homens da histdria, legitimada como a “verdade
universal’, apresentou as mulheres como marginais 4 civilizagao
e como vitimas de processo histdrico. Ser apresentada assim e
acreditar nisso ¢ quase pior que ser inteiramente esquecida. O
retrato ¢ falso, em ambos os casos, como agora sabemos, mas o
progresso das mulheres através da histdria foi marcado pela luta

contra essa distor¢ao incapacitante (Lerner, 2019, p. 223).

Dando continuidade, na sua segunda tendéncia, o feminismo era
“malcomportado’, e reunia mulheres intelectuais, anarquistas e lideres ope-
rarias, sendo que defendia o direito a educagio, abordando temas como a
domina¢io masculina, a sexualidade ¢ o divércio. O Feminismo se expres-
sava, também, nesse periodo através do movimento anarquista ¢ do Partido
Comunista (Del Priore, 2008).

Na trilha dessas novas concepgoes ¢ lutas, o feminismo se amplia e
se revela num periodo de movimentos sociais feministas. O tradicionalismo
sobre a mulher rompe algumas barreiras ¢ comega a ganhar novos olhares

sociais. Prova desse feito, é que, em 1975, é declarado o “Ano Internacional
q

da Mulher” pela ONU (Lerner, 2019).

A Luta continua, mulheres em movimento

No Brasil, muitas mulheres participavam ativamente da luta contra a
ditadura militar. O primeiro grupo de mulheres feministas, depois de Simo-
ne Beauvoir, surgiu em Sao Paulo, no ano de 1972. De forma compassada,
segundo Lerner (2019), os temas relacionados ao feminismo passaram a fazer

parte dos eventos e foruns nacionais, como ocorreu na reuniao da Sociedade



Brasileira pelo Progresso da Ciéncia (SBPC), em Belo Horizonte, no ano de
1975. Reforcamos, novamente, a relevincia do ensino superior e da pesquisa
para a divulgacio, fortalecimento, debates e caminhos para a justica social,
bem como, para a luta feminista.

Nesta perspectiva, as institui¢oes de ensino superior devem ser vistas
como espagos de discussao e de debates para causas sociais, para diminuigao
do abismo entre os géneros. Neste mesmo ano, aconteceram mais dois en-
contros, nos quais surgiram debates sobre as causas do movimento feminista,
foram eles: o Encontro para o Diagnéstico da Mulher Paulista, realizado em
Sao Paulo e 0 da Associagao Brasileira de Imprensa, no Rio de Janeiro, o qual
deu origem ao Centro da Mulher Brasileira (Del Priore, 2008).

O movimento feminista foi ganhando mais espago na sociedade e,
em dado momento, reuniram-se mais de trés mil mulheres nos Congressos
da Mulher Paulista. Tivemos, também, o I Primeiro Encontro Nacional
Feminista, que ocorreu em Fortaleza - Ceard. A organizagao do movimen-
to tem inicio em meados do século XX, sendo mais visivel em 1919, com a
luta pelo voto, seguindo tendéncia internacional do movimento sufragista.

A manifestagio do movimento feminista se deu através da luta pelo
direito do voto das mulheres, o qual foi expresso a partir das elei¢oes de
1932, em Mossord, no Rio Grande do Norte. Nesse periodo, chamado de
primeira onda do feminismo, as mulheres também estavam nas lutas operd-
rias. Nos primeiros anos da década de 60, langa-se a pilula anticoncepcio-
nal, num contexto em que o movimento feminista no mundo vai se confi-
gurando como uma luta nao sé por espago politico e social, mas como uma

luta por uma nova forma de relacionamento entre a mulher e o patriarcado,
conforme Lerner (2019),
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A familia patriarcal tem sido incrivelmente resiliente e variada
em diferentes tempos e locais. O patriarcado oriental incorpo-
rou a poligamia e manteve as mulheres presas em harems. Pa-
triarcado na antiguidade cldssica e no desenvolvimento da Euro-
pa foi baseado na monogamia, nas suas formas de duplo padrio
sexual, que ndo ¢ vantajoso para as mulheres, ¢ parte do sistema.
No estado industrial moderno, como os Estados Unidos, as re-
lagoes de propriedades dentro da familia desenvolveram linhas
mais de igualdade do que as que o pai possui poder absoluto,
mas nas relagdes econdmicas ¢ sexuais dentro da familia nio
mudaram necessariamente. Em alguns casos, relagoes sexuais
s30 mais iguais, enquanto as relagdes econémicas mantém-se
patriarcais; em outros casos o padrﬁo se reverte. Em todos os
casos, no entanto, tais mudancas dentro da familia nao altera
a dominagio masculina no ambiente publico, nas institui¢oes
e no governo. A familia ndo apenas reflete a ordem do estado e
educa as criangas a seguir ele, mas também cria e constantemen-

te reforga essa ordem (Lerner, 1986, p.216-217).

Em seguida, vive-se um momento de repressio com a ditadura mili-
tar, porém, na década de 1970, o movimento ganha expressividade através
dos debates publicos sobre o papel da mulher na sociedade. Além disso, o
feminismo aproxima-se da esquerda e dos conceitos marxistas, esfor¢ando-se
para ganhar legitimidade. Na década de 1980, com o Brasil redemocratizado,
o movimento ganha for¢a, unindo-se com outros movimentos sociais, tais
como: o movimento contra o racismo, fortemente influenciado pelas Comu-
nidades Eclesiais de Base da Igreja Catélica (Gonzélez, 2020).

Esse foi um momento muito importante para o movimento feminista,
pois, até entdo, o feminismo era voltado para classe média, e nesse momento
ganha adesao das camadas populares. Em 1984, cria-se o Conselho Nacional
da Condi¢ao da Mulher, que promove uma campanha vitoriosa para inclusao

dos direitos da mulher na Carta Constitucional de 1988. Essas a¢oes, do mo-



vimento, foram imprescindiveis para o teor da Constitui¢ao vigente, a mais
democritica da histéria do Brasil (Del Priore, 2008).

Na década de 1990, uma das principais lutas do movimento feminista
foi contra a violéncia doméstica, que encontrou forte apoio, em 2006, com a
criacio da Lei Maria da Penha. A Lei Maria da Penha: Lei n° 11.340, viabilizou
diversos desdobramentos para apoio das mulheres em situagoes de vulnerabi-
lidade doméstica, como: delegacias das mulheres, formacio do quadro policial
para escuta e atendimento as mulheres, dentre outras agdes (Brasil, 2006).

Neste momento, questdes como sexualidade, corpo da mulher e a sad-
de, segundo Lorde (2020), antes ditas apenas de esfera privada, sio publiciza-
das pelo movimento feminista, surgindo uma linguagem inovadora e preta.
Esse movimento realizou enormes conquistas, principalmente, relacionadas
a abertura do mundo do trabalho para a mulher.

Por isso, ¢ inevitdvel compreender que na nossa realidade, na realidade
das mulheres, a dupla ou tripla jornada de trabalho para quem tem filhos(as)
ou nio, companheiros(as) ou nio e para quem, culturalmente, também se
responsabiliza pelas atividades do lar ou dos cuidados familiares, principal-
mente as mulheres pretas. Porque, além de trabalhar fora, temos que realizar

os afazeres domésticos, comprometendo nossa satde, tempo, lazer e qualida-
de de vida (Lorde, 2020).

Feminismo: uma questao de justica

Hoje a luta e reivindica¢oes dos movimentos feministas no estao em
torno das questdes iniciais que incentivaram seus passos e jornada, com o
passar dos anos surgem novas formas de organiza¢oes e comunicagdes, na
busca pela emancipag¢ao feminina. Assim nio existe apenas uma unica ban-
deira de luta, pois estas ampliaram suas demandas para além das relagdes com
género e compreenderam que dentro da ldgica regida pelo capital existem

grupos socialmente e historicamente discriminados.
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E que ¢ necessario ir além dos muros da sociedade capitalista, pois
esta nao proporciona meios possiveis para articulacio e estratégias de eman-

cipagdo, como afirma Louro (2014),

[...] A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cé-
digos, ela afirma o que cada um pode (ou nio pode) fazer, cla
separa ¢ institui. Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes,
dos meninos e das meninas. Através de seus quadros, crucifixos,
santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser modelos
e permite, também que os sujeitos se reconhecam (ou nao) nes-
ses modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razio de
existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos arquitetdnicos “fa-
zem sentido’, instituem multiplos sentidos, constituem distintos

sujeitos (Louro, 2014, p. 62).

Compreendemos a utiliza¢ao de todos os espagos ¢ todos os meios
cabiveis e existentes para a dominagio ¢ alienagao dos papéis de género. Con-
forme, Lorde (2020), “Eu nao sou livre enquanto alguma mulher nio o for,
mesmo quando as correntes dela forem muito diferentes das minhas” (Lorde,
2020, p. 14).

Consequentemente o conservadorismo, nao se preocupando apenas
em maximiza¢ao dos lucros na relagao capital-trabalho, mas também contro-
lando o corpo da mulher a deixando & margem do processo decisério, fazendo
com que seu corpo seja publico e nao privado, este estabelece leis controlado-
ras ¢ punitivas, prejudicando primeiramente as mulheres pobres, trabalhado-
ras, negras e periféricas, atingindo a todas nés mulheres (Lorde, 2020).

O corpo nio pertence a mulher, e se essa mulher for proveniente da
classe trabalhadora, e se estiver a beira da condi¢ao de miserabilidade, o sis-
tema capitalista representado na figura do Estado, toma para si o direito de

decidir sobre a esterilizagao do corpo dessa mulher. Na atualidade, houve ca-



sos de esterilizacio de mulheres em situacio de rua na cidade de Sao Paulo,
e tantas outras que nio saem nas midias e que sao silenciadas, amordacadas
(Louro, 2014).

A luta pelo direito ao corpo é uma demanda dos movimentos feminis-
tas, pois em torno dessa realidade estd o direito a propriedade privada. E nos
marcos da sociabilidade patriarcal e capitalista, a mulher é propriedade do
homem. E, dessa forma, a liberdade de escolha passa por seu direito ao corpo,

como nos aponta Beauvoir (1970),

A humanidade é masculina e 0 homem define a mulher nio em
si, mas relativamente a éle; ela nio é considerada ser autbnomo.
[...] Ela ndo ¢ sendo o que 0 homem decide que seja; dai dizer-se
0 “sexo” para dizer que ela se apresenta diante do macho como
um ser sexuado; para éle, a fémea ¢ sexo, logo ela o ¢ absoluta-
mente. A mulher determina-se e diferencia-se em relagio ao ho-
mem e nio este em relacao a ela; a fémea ¢ o inessencial perante
o essencial. O homem ¢ o Sujeito, o Absoluto; ela é o Outro

(Beavouir, 1970, p. 10).

A luta na sociedade contemporanea tenta se fazer de maneira hori-
zontal, organizadas em coletivos ¢ movimentos, conforme Bento (2022),
suas prioridades sio manifestadas de acordo com os lugares que as mulheres
ocupam. Pode-se dizer que as bandeiras estao na voz e vivéncia das mulheres
pobres, trabalhadoras, negras, transexuais, com deficiéncia, de toda mulher
que todos os dias travam uma luta pela sua (re)existéncia, aos poucos os mo-
vimentos chegam, e nas pequenas lutas brotam raizes e plantam-se sementes,
onde houver uma mulher presa nenhuma serd livre (Lorde, 2020).

Conforme Gonzélez (2020), essas lutas refletem sobre o lugar de su-
balternidade a que as mulheres negras foram submetidas ao longo da histéria

do Brasil, pois as marcas do racismo, do machismo e do classismo aprofunda-
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ram os preconceitos e as exclusoes e ainda mantém as mulheres negras numa
posi¢ao social desprestigiada. E urgente mudarmos essa cultura, pois a conso-
lidagao dessa democracia feminista que pressupde inserir mais mulheres nos

espacos de poder, precisa, necessita aprender, com Piedade (2019), que

Quando eu argumentei que Dororidade carrega, no seus signi-
ficado, a Dor provocada em todas as Mulheres pelo Machismo,
destaquei que quando se trata de Nds, Mulheres Pretas, tém um
agravo nessa Dor, agravo provocado pelo Racismo. Racismo que
vem da criagio Branca para manutencio de Poder... E 0 Machis-
mo ¢ Racista. Af entra a Raga. E entra Género. Entra Classe. Sai

a Sororidade e entra a Dororidade (Piedade, 2019, p. 46).

Ressaltamos a importincia e o reconhecimento, quando concorda-
mos com hooks (2021), que nos faz refletir, que ¢ através da construgio de
uma ética amorosa que seremos capazes de edificar uma sociedade verdadei-
ramente igualitdria, fundamentada na justica e no compromisso com o bem-
-estar coletivo, uma vivéncia com base na justica.

Asseveramos que os movimentos feministas lutam por justica, com-
preendendo também as responsabilidades de prote¢ao, acolhimento ¢ instru-
¢30, tornam-se ainda mais necessdrios para que a Dororidade seja superada
por todas. Validando a importincia de avancar e transformar ambientes con-
siderados académicos, em lugar de luta, difusdo e manifestagao em prol das

mulheres de todas as cores.

Consideracoes Finais

A partir do estudo desenvolvido nas autoras estudadas, durante as
aulas doutorais, evidenciou-se a pertinéncia e relevincia do tema abordado.

Através do levantamento bibliografico e dos resultados obtidos, podemos



constatar que para o movimento feminista chegar até os dias atuais foi um
longo e muitas vezes tortuoso caminho de mudancas, dilemas, enfrentamen-
tos, ajustes, derrotas e também vitdrias.

Garantimos que o estudo evidencia que a luta feminista ¢ histérica,
continua e plural. Ao longo do tempo, o movimento foi se reinventando,
agregando sujeitos politicos diversos ¢ ampliando suas bandeiras de luta, des-
de o direito ao voto até o enfrentamento das multiplas opressoes que incidem
sobre o corpo e a vida das mulheres, em especial aquelas que pertencem a
grupos historicamente marginalizados.

O feminismo, conforme analisado, nao se limita a uma luta por igual-
dade entre os sexos, mas representa uma critica profunda as estruturas patriar-
cais, racistas e capitalistas. Através das experiéncias e saberes construidos por
mulheres negras, trabalhadoras, académicas e militantes, o movimento con-
quista novos espagos e transforma o campo académico, politico e social. Ainda
que os desafios permanecam, os avangos sao notdrios, especialmente nas con-
quistas juridicas, na presenca politica e na ressignificagao dos espagos de poder.

O movimento feminista, através das mulheres e comunidades mar-
ginalizadas, enfrentou o autoritarismo das politicas, lutando e construindo
novos espagos publicos democréticos, 20 mesmo tempo em que se rebelava
contra o autoritarismo patriarcal presente na familia, na educagao e nos espa-
cos de trabalho.

No campo do direito ao corpo, as mulheres tém se apropriado de ban-
deiras histéricas de luta e dado sua pauta a0 movimento. Estabelecendo formas
de enfrentamento diferenciadas e reivindicagoes que buscam fugir dos padroes
estabelecidos socialmente. Contudo, o debate horizonte do enfrentamento da
luta feminista ainda estd num campo de disputa ideoldgica e politica.

As mulheres jovens e que acessam o 4mbito universitério ainda estao
entre aquelas que regem a luta social no mundo e no Brasil. Contudo, nao
significa dizer que as mulheres na periferia nao tém se expressado e se organi-

zado. Nosso estudo compreende que a luta das mulheres por uma equidade
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de género perpassa o rompimento com a légica dominante de sistema regido
nos marcos do capital. A luta feminista incorpora também essa pauta e neste
debate, sujeitos diferenciados se manifestam e colocam de forma diferenciada.

O movimento feminista, enquanto movimento social, extrapolou os
limites do seu status ¢ do préprio conceito. Foi mais além da demanda e da
pressao politica na defesa de seus interesses especificos. Entrou na pauta do
Estado, interagiu com ele ¢ 20 mesmo tempo conseguiu agregar e permanecer
como movimento autdbnomo.

Na politica, a participagio das mulheres pelo direito ao voto mani-
festou que a condigao desigual de género as renegava do poder decisério. No
caso do Brasil recentemente tivemos uma mulher na Presidéncia da Republi-
ca e que foi usurpada pelo atual governo através do golpe.

Podemos concluir que a participagao das mulheres na histéria por
meio dos movimentos de lutas ¢ de grande importincia e teve muitas con-
quistas ao longo do tempo. Ainda estd longe de ter a igualdade dos direitos,
mas os avangos foram muito significativos, tendo destaque para a conquista
em relagdo ao trabalho, em que, a cada dia que passa, elas estao mais a frente
em conhecimento e valorizagio.

Assim, o movimento feminista tem ampliado suas lutas sociais, tem
agregado sujeitos politicos e levantado novas e antigas bandeiras de lutas,
mas, sobretudo repaginando suas formas de enfrentamento para assim ga-
rantir equidade de género e condi¢des de igualdade, justica, autonomia e

emancipagéo humana.
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Introducao

No contexto contemporineo, os povos indigenas lutam pelos seus di-
reitos em varias esferas do social, cultural e politico, apresentando, em suas
lutas cotidianas, importantes pautas sociais refletidas a partir de seus territ6-
rios e representando esses espacos por meio de agoes coletivas. Na eminéncia
dessas questoes, as mulheres indigenas tém um importante papel nas agoes
que fomentam as lutas dos povos indigenas. Elas, a partir de movimentos de
mulheres e de seus coletivos, nas representatividades por meio da cena politi-
ca e em marchas, como as das mulheres indigenas ocorridas em 2019, 2021 e
2023, buscam representar suas proposituras, inscrevem € circunscrevem, no
cendrio nacional, novas configura¢des sobre questdes em torno das reivindi-
cagoes indigenas na sociedade brasileira.

Nas suas trajetdrias de lutas, estabelecem conexoes importantes que
fazem delas uma for¢a motriz nas questdes relativas aos enfrentamentos dos
povos indigenas dentro/fora dos territérios. O movimento de mulheres indi-
genas na atualidade, a partir da articulagio nacional de mulheres indigenas,
aponta para o lugar de significado das indigenas no fortalecimento de suas
mobiliza¢des em nivel nacional. Elas, por meio de suas redes de saberes e rei-
vindicagoes, consistem numa presenga significativa em prol dos seus povos e
pautas sociais.

Em suas lutas, apresentam questdes pertinentes e fundamentais, tais
como: o territério, a questao climatica, seguranca alimentar, saude, violén-
cia, memdrias ancestrais com base em um compromisso politico e social com
0s povos que representam. Seus corpos-territdrios/biomas mostram que, em
suas vozes plurais, oriundas da diversidade de povos indigenas, os quais fazem
parte da sociedade brasileira, colocam, na tdnica, aspectos relevantes para
compreender o lugar de luta social das mulheres indigenas no Brasil.

Observando a trajetéria histérica das mulheres indigenas no espago

societario, chamamos aten¢ao a um outro lugar de suas falas, a literatura. A



literatura de autoria de escritoras indigenas apresenta um viés inovador no
campo literdrio, propiciando perceber as nuances dos povos indigenas, dos
seus territdrios e histérias, sobre a memoria de suas trajetdrias a partir da per-
cepgao e representagao no texto literdrio elaborado por essas escritoras.

Com base nessas premissas, acreditamos que a escrita de mulheres
indigenas contribui para a interface dialdgica entre literatura e educagao, co-
laborando para a interlocugao entre as tessituras de suas escritas ¢ a experi-
éncia vivencial dos povos indigenas, representada nos textos que elaboram.
A maneira como elas deslocam seus olhares sobre a memoria de seus povos
permite, sobremancira, perceber a relevancia educacional e de formagao cul-
tural e politica que aflora dessa vertente literdria.

Tais aspectos propiciam pensar o lugar das mulheres escritoras indi-
genas e suas reflexdes histdricas, sociais, politicas no que se refere aos seus
povos e culturas. No campo das producoes literarias, a autoria de mulheres
indigenas vem coadunar e unir for¢as por meio de uma escrita eivada de posi-
cionamento critico, politico que alude ao territério indigena a partir de uma
fluéncia literaria Cuja autoria expressa o potencial criativo dessas escritoras.

Nessa esteira, este artigo tem por objetivo buscar refletir sobre o lugar
das mulheres indigenas e suas memorias de resisténcias por meio da escrita
literdria. Nossa proposta ¢ discutir sobre as mulheres indigenas e suas traje-
térias a partir da agao de duas escritoras indigenas, Eliane Potiguara e Marcia
Kambeba, enfatizando o didlogo e possibilidades da literatura produzida por
elas para a educagao. Suas obras apresentam uma linha de didlogo com as me-
morias de seus povos, além disso, por meio da meméria literdria de escritoras
indigenas, ¢ possivel pensar o saber-fazer destas como educativo.

A memoria torna-se a pedra angular de uma escrita que, a0 mesmo
tempo em que elabora uma critica contundente sobre a situagao dos povos
indigenas no Brasil, também permite ensejar questdes que abordam concep-

¢oes e percepgdes sobre esses povos, as maneiras como eles tém lutado, a sua
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forca ancestral e as narrativas histdricas de seus povos e seus percursos no
espago societario brasileiro.

Consideramos que os estudos que versam sobre a escrita de autoria
de mulheres indigenas contribuem para a compreensao nao apenas relativa
aos povos indigenas, mas também sobre as mulheres e os posicionamentos
destas com relacao as suas histérias, memorias e a condi¢ao de vida e luta que
empreendem na tessitura atual. Este estudo esta vinculado as pesquisas sobre
mulheres indigenas na literatura e na dimensao de suas lutas, aqui observadas
como educativas, formativas e de conscientizagio politica, sobre as praticas e
acoes de mulheres.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de interpretagao histérica e li-
terdria e suas articulagdes com a perspectiva educacional, cujas fontes serao
as producoes literarias de mulheres indigenas. O livro Metade Cara, metade
mdscara, de Eliane Potiguara, de 2015, das edi¢des Grumin, 3* edi¢ao, foi
utilizado como anilise.

Eliane, escritora e ativista, ¢ considerada um dos expoentes da lite-
ratura indigena de autoria feminina, que muito tem contribuido com suas
obras para pensar a trajetdria dos povos indigenas no Brasil pelo campo da
literatura. Por sua vez, Marcia Wayana Kambeba ¢ indigena pertencente ao
povo Omdgua-kambeba, no Amazonas, ¢ escritora, ativista da nova geragao
de escritoras indigenas, cuja proeminéncia de seus escritos permite compre-

ender a luta, resisténcia e agoes dos povos indigenas em suas reflexoes.

Escritas literarias nas memorias de mulheres indigcnas

Estamos aqui, apesar dos tempos sombrios. Aqui estamos pelo
direito de ser diferente e viver porque somos iguais nas diferen-

cas (Graga Gratna).



Nés mulheres indigenas ja nascemos sabendo da importincia
de nosso territério e como devemos manter o relacionamento
com a mie natureza e nosso povo. Esse relacionamento ¢ des-
de 0 nosso surgimento, como humanos que ¢ de forma singular
a se relacionar com seres nio visiveis aos olhos humanos, mas
que para nos, ¢ o que mantém equilibrio, entre seres humanos
e outros seres, tal relacio ¢ mantido desde nosso povo milenar,

nossos povos ancestrais. (Braulina Aurora Baniwa).

As epigrafes da escritora e professora Graga Grauna e da antropé6loga
Braulina Baniwa apresentam uma importante dimensao reflexiva para pen-
sarmos os direitos e a dimensao formativa dos didlogos entre as vozes plurais
de indigenas mulheres e seus modos de viver. Consideramos que as mulheres
indigenas apresentam um campo fecundo de possibilidades dialégicas com
a educagio e os contextos educacionais, pois trazem, em seus marcos e traje-
torias, escritos de histdrias de viver, compostas de leituras de seus contextos
sociais e culturais, a partir de suas experiéncias individuais e coletivas. Tais
experiéncias sao relevantes para compreendermos a trajetdria dos povos in-
digenas a partir das mulheres ¢ como estas se posicionam frente as questoes
fundantes que ganham relevo e substincia nas trajetérias dos povos indige-

nas no Brasil.

A literatura indigena nio estd somente para registrar a memoria
e identidade dos povos origindrios. Ela tem também uma fungao
politica e social, no sentido de trazer para o corpo do texto pro-
bleméticas que estao nessas comunidades, em grande parte de-
vido ao contato com a cultura ocidental, outros pela prépria na-

tureza humana dos indigenas [...]. (Pereira; Sicst, 2021, p. 54).

Partindo desse pressuposto, as escritoras indigenas criam liames entre

sua producio literdria ¢ a vivéncia em seus territdrios ou a memoria destes.
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Suas escritas literdrias s3o tecidas por suas experiéncias de vida e dos povos
que representam, sao também eivadas de posicionamento politico em relagao
a luta destes nos territérios.

A histéria das mulheres indigenas no Brasil foi e continua sendo mar-
cada por lutas, resisténcias e transposi¢coes de fronteiras. Fronteiras tanto
educativas, quanto sociais e politicas, contudo, por meio dos tempos, elas fo-
ram rompendo limites, delineando, assim, saberes ¢ fazeres proprios de suas
interpretagdes do mundo, de suas pertencas étnicas, de suas comunidades, de
pessoas e lugares.

Diante das multiplas formas de violéncias que os povos indigenas fo-
ram acometidos e neles as mulheres indigenas, a partir do projeto colonial de
opressao dos corpos e da violéncia em relagio aos seus territdrios e praticas
culturais, pensar sobre essas mulheres e seus percursos se torna primordial

para compreender o que Ferro enfatiza sobre:

As violagoes contra os povos indigenas e as populagoes negras
nas Américas nio se findaram no perfodo colonial e na inde-
pendéncia dos Estados latino-americanos, elas se reelaboram e
rebuscam tendo essas agressoes coloniais como base. O colonia-
lismo interno e a continuidade violentogénica das relagoes in-
terétnicas demonstram a necessidade ainda atual de se pautar a
emancipagio epistémica por essas mulheres. O conceito de cor-
po-territdrio se desvincula de perspectivas tedricas ocidentais,
tendo sido cunhado por intelectuais indigenas guatemaltecas e
bolivianas para politizar e complexificar a violéncia sofrida pe-
las indigenas mulheres a partir de uma perspectiva intercultural.

(Ferro, 2023, p. 3).

Podemos compreender que a atuagio das mulheres indigenas é fundamen-
tal na luta, incorporando, nas bases de suas reivindicages, questoes que norteiam

as demandas dentro/fora das aldeias. Observando tal assertiva, Chaves afirma que
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As mulheres vém conquistando espagos politicos no interior do
movimento indigena. Por todo o Brasil, sobretudo na tltima dé-
cada, emergiram liderancas de diferentes povos, novas associa-
¢oes formadas apenas por mulheres foram constituidas, ¢ houve
notdvel ampliagio da participagio de mulheres indigenas nas
tltimas disputas eleitorais1. Dentre as razoes para essa crescente
presenca das mulheres no movimento indigena, estao a fragiliza-
¢ao dos direitos e desmonte da politica indigenista no pais. [...]
as mulheres anunciam o corpo-territério como seu campo de
batalha e categoria de luta, um todo insepardvel e que permite a

existéncia dos povos. (Chaves, 2021, p. 51).

Tal perspectiva aponta que as mulheres indigenas, a partir das suas
trajetérias na sociedade brasileira, tém nos ensinado sobre os seus povos, ter-
ritdrios, ancestralidades, memorias, resisténcias e re-existéncias. Esses conhe-
cimentos apresentam potencial formador e educacional e de memoria, cujas
bases estao focadas em suas experiéncias cotidianas. Tomando por referén-
cia essas multiplas trajetérias de lutas e os sentidos produzidos nelas, faz-se
mister refletir sobre como a produgao de autoria indigena feminina propicia
formar, pelos olhares e escritos de escritoras que se articulam com as histdrias
do seu povo, e suas escritas apresentam uma dimensao educativa a partir do
fio condutor da literatura.

Observamos que as escritoras indigenas, em suas abordagens literd-
rias, buscam nortear os aspectos histéricos e o cultural de seu povo, visto que
fazem parte do repertério social vivenciado em seus territérios. Logo, o texto
literdrio que produzem tenciona ainda problematizar o lugar e as pertengas
das mulheres indigenas e suas representagdes sociais a partir da relagao entre
a producio de uma escrita que referencie os povos indigenas, focalizando no-
vos olhares sobre os percursos tomados por estes grupos étnicos no Brasil a

partir de suas escritas. Assim, consideramos que:
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A literatura ¢ histdrica e viva, se move, tanto no contetido como
na linguagem, mexendo, por consequéncia, em suas caracteris-
ticas [...]. A literatura indigena s3o os textos escritos, ilustrados
e idealizados pelos proprios indigenas, de dentro de suas vivén-
cias, sejam elas nos espagos rurais ou urbanos, e sejam indivi-
dualmente ou de autoria coletiva, em sua maioria estimulados
e iniciados como forma de registro das histérias orais dos avés,
avos, ancides e conhecedores da histéria local onde vivem os au-

tores dessa literatura (Carvalho; Santos, 2023, p. 7-8).

Nos textos literarios de escritoras indigena, estas buscam, na con-
fluéncia da memoria, histérias, vivéncias fruto da realidade do territdrio de
cada povo, incluir, em sua escrita literdria, as experiéncias de suas culturas,
cosmologias e narrativas. Esse tipo de fazer literdrio consiste num veio fér-
til para problematizar inimeros aspectos que permeiam as trajetorias dos
povos indigenas no Brasil. No século XX, a literatura de autoria indigena
ganhou evidéncias, conforme atesta Oliveira (2021, p. 9), ao citar que “a
literatura indigena tem como caracteristica a voz da resisténcia, especial-
mente a partir da Constitui¢ao Federal de 1988, que garantiu ensino dife-
renciado ao indigena”.

Tal abertura possibilitou que escritores e escritoras indigenas pu-
dessem ser reconhecidos em seu fazer literdrio. No 4mbito dessa conjun-
tura, a escrita de mulheres indigenas foi um marco no desbravamento da
mulher por novos itinerarios sociais, em que ela se situou enquanto sujeito
politico, diante das intempéries vivenciadas. Esse periodo também se no-
tabilizou como um momento de reinvengio da mulher e suas experiéncias
politicas, educacionais e culturais na cria¢ao de novos horizontes de per-
cep¢ao do social.

Diante dos enfrentamentos dos silenciamentos e apagamentos, es-
sas mulheres nao se emudeceram, pois, no siléncio de suas reflexoes, pas-

saram a ecoar seus gritos de liberdade. Suas vozes, muitas vezes cerceadas,



buscaram e buscam empreender um processo social pela igualdade de gé-
nero, por seus direitos e pela construcao de suas identidades. Forjaram, no
cotidiano, tanto no espaco publico como no interior das aldeias, maneiras
de empreender suas a¢oes e fazer histéria, mesmo diante de padroes sociais
podadores de suas atitudes, de suas condi¢des sociais, de seus marcadores
identitdrios de género, etnia, cultura e politica.

Consideramos importante pensar a relagio entre as literaturas indi-
genas de escrituras femininas e a histdria, observando os contextos de lutas,
de propostas inclusivas nas produgoes literdrias, e as maneiras como as mu-
lheres originarias se posicionam frente ao lugar das histérias, as memorias
e s praticas de seus povos por meio do ambiente de suas escritas. O campo
da educacio ¢ fertilizado pela complexidade de saberes ancestrais que toma
relevo nessa literatura, pois ela permite educar.

Os temas abordados nas produgoes de Eliane Potiguara ¢ Marcia
Kambeba permitem entrelagar as questoes relativas a género, raga e memdria
num exercicio pleno de discussao em torno dos saberes dos povos indigenas,
a partir de uma escrita insubmissa eivada de sentidos e posicionamentos cri-
ticos e reflexivos sobre as histérias que contam os povos indigenas no Brasil.

Os estudos de género abriram leques de novas possibilidades na edu-
cagao, para leituras sobre as mulheres e suas atua¢des no campo social, politi-
co, cultural e educacional brasileiro, apontando para a dimensao e importan-
cia das investigagdes que tais pesquisas propiciam para o conhecimento sobre
o espaco vivencial e para as maneiras como elas encontraram, na luta didria,
meios para se sobrepor a opressdo societdria, a qual, muitas vezes, tentou re-
duzir o potencial de a¢ao que desenvolveram.

Nas suas préticas literdrias, Eliane Potiguara e Marcia Kambeba, duas
geragdes de escritoras, formam um repertdrio de eixos que navegam entre o
territdrio como lugar de pertenca, a natureza como caminho e meio de viver
e sentir a vida, e diferentes formas de conviver nos espacos que referenciam

seus direitos por justica social, na promo¢io de pautas sobre os direitos so-
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ciais dos povos indigenas e a relagao destes com a terra, natureza e o sagrado,
aspectos que trilham nas escritas dessas mulheres. Partindo dessa premissa,
elas buscam reafirmar a memoria de seus povos, por meio de uma escrita flui-
da, de um posicionamento inovador de um pensamento fértil.

A autoria feminina indigena busca, no campo literdrio, apresentar
questdes que venham a representar os anseios ¢ perspectivas dos povos in-
digenas. Esse tipo de construgo literdria permite perceber como aspectos
que norteiam as vozes indl’genas €stao presentes No texto literario de autoria
de mulheres. F uma literatura que comunica os processos de resisténcia dos
povos indigenas, questiona sobre os direitos 4 terra, a satde.

E uma vertente da literatura brasileira que aponta ¢ apresenta contex-
tos histdricos e sociais, nao apenas de luta e resisténcia dos povos indigenas,
mas o apagamento destes na sociedade brasileira. Tomando como referéncias
essas premissas, Eliane Portiguara ressalta que “as pessoas indigenas morrem
pela falta de uma posigio governamental que faga exercer os direitos indige-
nas neste pais. Os indigenas precisam sair das paredes de museus e das salas
de exposi¢ao” (Potiguara, 2018, p. 103).

Partindo dessa assertiva, torna-se possivel compreender o posicio-
namento critico da autora aos direitos sociais ¢ humanos dos povos indige-
nas e as maneiras como que a sociedade brasileira, sobretudo, o Estado os
tem tratado. Focalizando a eminéncia desses temas, Potiguara questiona:
O que o pais fez para os povos indigenas? Que lugar foi dado para eles?
Acerca desse aspecto, coloca-se argumentando que: O indigena brasileiro
nio pode ser mais idolatrado na sua cultura e arte, nas suas fotografias, nas
suas artes cinematogréficas e nas suas expressoes literarias e orais, sendo, li-
teralmente, ignorado na sua condigio fisica, humana, social e politica (Po-
tiguara, 2018).

Potiguara, ao fazer a critica & maneira como a sociedade brasileira
historicamente subalternizou os povos indigenas e apagou seus direitos so-

ciais, a partir de diversas formas de violéncias, se posiciona em suas reflexoes



acerca das discriminacdes e preconceitos em relagio a esses povos. Um outro
aspecto que faz parte da composi¢ao de sua escrita literdria ¢ a discussao em
torno da ancestralidade, o sagrado e a natureza e a visibilidade que a autora
d4 a cada uma dessas esferas que fazem parte do viver indigena. Ela ainda

mostra que:

o espléndido das nuvens e os trovoes, o canto lirico e doce dos
passaros ¢ uma finidade de belezas naturais, inclusive a beleza
do ser humano. Tudo isso constitui a biodiversidade do planeta
Terra. Tudo é muito sagrado. E preciso fazer esta leitura para

que se possa construir autorrespeito (Potiguara, 2018, p.106).

Respeito, valorizagao, direitos, biodiversidade, sagrado, palavras
que norteiam as praticas de escrita de Potiguara, quando ela menciona so-
bre essa multiplicidade de aspectos que fazem parte do viver indigena ¢ da
luta que esse povo empreende. Assim como Eliane Potiguara em seus escri-
tos parte da opressao, auséncia de direitos, relagao com o sagrado e a natu-
reza, Mércia Kambeba, em sua literatura, traz para o centro das discussoes
questdes importantes sobre os povos indigenas, buscando dar visibilidade
para essa luta em sua poesia.

Em uma poesia com marcas de resisténcia, chama atencao a rela-
Gao que esses grupos étnicos tém com o territério, a natureza e o que para
ele ¢ consistente em suas praticas sociais e culturais. Em “Resisténcia in-
digena”, poema em que Kambeba (2020, p. 34) lan¢a a discussio em tor-
no da opressao colonial e reflete com tragados em torno do contexto, ela
aponta, de forma seminal, a a¢io colonizadora sobre os povos indigenas e

a resisténcia destes.
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R

Quando as expedigoes aqui chegaram
Nesse solo meus pés ja haviam tocado
Meus cabelos cobriram meu corpo

Com as palhas fazia um tracado.

Homens altos, vestidos,
Com arma na mao,

Meu povo correu, se escondeu,

Que confusio!

Resistimos a uma guerra
De dizimagio ¢ epidemia,
Escravidao e exploracao,
Maus tratos que covardia
Falavam em nome de um Cristo,

Qual Cristo? Nio se via.

R

Observamos que, em sua poética, Kambeba mostra o que significou
para os povos indigenas o encontro com o colonizador, um rastro de violén-
cias com escravizagao, dizimagao e epidemia. Sobre isso, temos os registros
desses vestigios até a contemporaneidade com a sistemdtica violagao das ter-
ras ¢ direitos indigenas. Podemos articular a narrativa poética de Kambeba
sobre a situagao dos povos indigenas a partir da colonizagio com a narrativa

de Brighenti, quando este focaliza que:

A violéncia sistémica ¢ resultado do processo histérico de infe-

riorizagio do outro, tratando-o como nio sujeito portador de



direitos a partir de classificagdes autoritdrias, que em cada
momento histérico se fazem representar pela sociedade do-

minante de forma diferenciada (Brighenti, 2016, p. 107).

Esse autor observa que, no contexto contemporaneo, a violéncia em
relagao aos povos indigenas acontece “associada as questdes territoriais pela
conquista e manutengio dos territérios” (Brighenti, 2016, p. 114). No poe-
ma “Lamento da terra’, Kambeba (2020, p. 60) traz, nos reconditos de suas
memodrias, a violéncia com que os povos indigenas foram tratados. Tal trata-
mento tem reverberado até os dias atuais, com a auséncia de justica social e do

respeito aos direitos humanos desses povos. Nos seus versos, ela ressalta que:

R

Minha pele foi rasgada
Minha alma se cortou
No meu grito de agonia

O meu sanguc derramou

A memoria dos meus filhos
Homem branco afetou.
Por milénios enterrados

Em meu solo se entregou.

R

Conhecer a realidade histérica e social dos povos indigenas a partir
da escrita dessas mulheres, no sentido de compreender como elas se posicio-
nam sobre questdes que povoam as suas culturas, sinaliza para significativa
contribui¢ao da literatura indigena produzida por elas para ressignificar esses

lugares de pertengas.
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A Lein.® 11.645, de 2008, estabelece a articulagao com a histdria dos
povos indigenas enquanto marco legal. Ela fez, em 2023, 15 anos de sua im-
plementagio e promulga¢io; ademais, a dimensio de sua importincia como
politica afirmativa, como marco legal, ¢ que essa legislagao trouxe para o cam-
po educativo a possibilidade de discutir a presenga e a temdtica indigena. Nes-
sa perspectiva, a literatura de autoria indigena de mulheres estabelece pontes
de didlogos com a lei quando aborda temdticas sobre os povos indigenas.

A literatura de autoria de escritoras indigenas possibilita essa proximidade
com os conhecimentos dos saberes e fazeres indigenas, com seus territérios de viver
propiciando, assim, um ensino articulado com questoes que permeiam suas reali-
dades histdricas e sociais. A presenca indigena, na autoria literdria, trouxe outras
possibilidades de leitura e compreensao sobre os povos indigenas em seus diferen-
tes territdrios de viver, a partir de suas narrativas de memoria e de ancestralidade,
apresentando um outro viés literdrio para compreensao da trajetdria dos povos e
comunidades indigenas, como povos originirios e comunidades tradicionais que
constroem, elaboram e reelaboram as trajetdrias de suas multiplas histdrias.

A prética autoral de mulheres indigenas na literatura trouxe novas nuan-
ces na compreensdo de que trazem a interpretacio que fazem de suas historias,
culturas e memorias, retirando do lugar subalterno os povos indigenas e os co-
locando como protagonistas de suas histérias. Além disso, enfatizam-nos com
base nas préprias histdrias que ouviram contar, cujas narrativas fizeram parte da
memdria e tradi¢io oralizada, baseadas em costumes e valores de seus povos.

A luta e a mobiliza¢io dos movimentos indigenas foram fundamen-
tais na constitui¢ao tanto dos direitos sociais dos povos indigenas brasilei-
ros, como dessa literatura e de todo seu arcabouco narrativo, que se propoe
a preservar histdrias que fizeram parte da composicao das etnias indigenas e
da valorizagio desses saberes. Para Giacomolli (2020, p. 14-15), “as histérias
indigenas s3o povoadas pelas experiéncias, histdrias e tradi¢oes dos narrado-
res andnimos, [...] com a intengao de passar ensinamentos e valores”. Os escri-

tores e escritoras indigenas trabalham com as memérias que fazem parte das



historicidades de seus povos e trazem representagdes destes. Logo, essas escri-
tas marcam esses grupos pelas suas visoes de territorialidade e ancestralidade.

O corpo tem memoria, nesse sentido, se torna importante compreender, no
contexto da memoéria, como o corpo feminino indigena foi forjando sua trajetéria, a
partir das histdrias, das praticas sociais, educacionais, politicas e culturais desenvolvi-
das nas suas comunidades. A memoria destas constituem-se como um importante re-
gistro literario, histérico e educacional para entender, como suas agoes, no campo lite-
rério, foram se compondo como narrativas das vozes, antes silenciadas, de seus povos.

E fundamental compreendermos os sentidos de luta e resisténcia contidas
nas linhas que forjam essas escritas literarias para perceber nelas uma perspectiva
formadora. Para Gondar (2008), a memdria reconstrdi acontecimentos que foram
desnudando aspectos ocultados pelo tempo, silenciados aos ouvidos dos outros,
mas que ganham contornos e significado na vida das mulheres indigenas, porque,
por meio delas e de suas escritas literarias, vem a tona o ato de lembrar, de relembrar
as narrativas dos saberes da tradi¢ao que marcam a ancestralidade de seus povos.

Acreditamos que a vida em seus diversos liames se consubstancia por
apresentar diferentes etapas, e, em cada uma delas, os sujeitos sociais mostram
uma nova nuanga ¢ uma perspectiva diferente de visualizd-la. As lembrancas
arquivadas na memdria das escritoras Eliane Potiguara e Marcia Kambeba
formam o fio condutor que liga e religa vidas humanas por meio dos tempos,
pois a memdria nos fornece balizas que permitem essa imersao.

Na busca de desvelar essas histérias, acreditamos no que as mulheres
indigenas escritoras se referem sobre o fato de o conhecimento que adquiri-
ram e a forma de atuagio social que desenvolveram ao longo da vida terem
sido fundamentais para nortear suas narrativas literarias, desenvolvendo dis-
cussdes que permeiam as cosmovisdes de mundo destas e o acervo de conhe-
cimento de que sdo portadoras. Se no passado, pela colonialidade, suas vozes
foram subalternizadas, negadas e apagadas, no contexto contemporaneo as
vozes de mulheres indigenas na literatura trazem, para a centralidade da vi-

véncia social, o potencial criativo ¢ educador da a¢ao dos povos indigenas.
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Consideracoes finais

Consideramos que a literatura produzida pelas escritoras Eliane Po-
tiguara ¢ Marcia Kambeba traduz um percurso autoral cujas marcas sociais
e histéricas que vicejam, representam, no ato de suas escritas, um lugar de
fala, de posicionamento critico e politico que ¢ atravessado pelas memorias
de seus povos e que traduzem suas tradi¢oes, culturas, desvelando, em seus
textos literdrios, a perspectiva dos povos indigenas em movimento de luta.

Essa literatura contribui, sobremaneira, para pensar a histéria e a me-
moria da educagio a partir dos protagonismos de mulheres indigenas na es-
crita que desenvolvem sobre seus povos. Uma escrita repleta de significacoes
e que nos permite perceber a sua dimensao formacional no que se refere a his-
téria da educagio em que mulheres indigenas, no jogo de cena da literatura,
sao protagonistas de uma escrita politicamente centrada e que, culturalmen-

te, educa por meio e a partir de seus saberes e fazeres literarios.
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“A sexualidade humana ¢ uma dimensio da experiéncia social
permeada por inumerdveis questdes. Através dela, todo um uni-
verso de desejos, crengas e valores sao articulados, definindo um
amplo espectro do que entendemos como sendo a nossa iden-
tidade. Todavia, como veremos, esse jogo nao se faz 3 margem
da histéria; muito pelo contrario, ele se fabrica no intercAmbio
de significados e contextos que ocorre entre o “eu” e 0 “outro’, 0

eu” ¢ 0 “nds’, 0 “néds” e o “eles’, enfim, acontece na troca reinter-
pretativa de significados e interagdes sociais e institucionais que
criam posi¢des sociais e, consequentemente, posi¢oes identita-

rias e politicas” (Prado; Machado, 2008, p. 7).

O trecho acima extraido da obra Preconceito contra homossexualida-
des: a hierarquia da invisibilidade, de Prado ¢ Machado (2008) nos mostra o
quanto a sexualidade humana estd em constante transformacio. Desde que
fomos inseridos no convivio social, percebemos as diferencas existentes entre
as pessoas. Rapidamente os sujeitos que se desviam da heterocisnormativi-
dade" sao identificados e assim sao alvo do preconceito e da homofobia. No
entanto, precisamos questionar mais ¢ ir além do senso comum e perceber as
seguintes questdes: como nasce a homofobia? A quem ela serve? Por que as
sexualidades desviantes da norma heterossexual siao rapidamente hostiliza-
das, sendo, portanto, relegadas a um espago de imoralidade pervertida?
Essas questdes suscitam respostas, pois é consensual nas pesquisas aca-
démicas que as evidéncias encontradas através das mais variadas investigacoes
modificam as concepcdes dos sujeitos em um processo de ressignificacio de

ideias e apropriagio dos conhecimentos cientificamente elaborados.

15 Refere-se & heterocisnormatividade como o conjunto de normas que se baseiam na
heterossexualidade ¢ na identidade de género em consonéncia com o sexo bioldgico, falsamente
naturalizadas pela sociedade, excluindo-se as demais identidades de género que destoam desse

padrio (Butler, 2003).



Nesse sentido, o objetivo do presente trabalho ¢ o de fazer um exame
de como a homossexualidade tem sido interditada ao longo da histéria da
humanidade, trazendo as percep¢oes da igreja, a condenagio das leis, o rigor
da cultura e a patologizacio pela medicina desse comportamento. Ao final,
pretendemos ressignificar essas reflexoes, trazendo novas percepgoes sobre
esse processo de interdicao da homossexualidade.

No arcabouco tedrico, trazemos as constru¢des de Prado ¢ Macha-
do (2008) através da obra Preconceito contra homossexualidades: a hierarquia da
invisibilidade, em que fazem uma anélise da homossexualidade na sociedade
hodierna. Para a consecu¢ao do trabalho foi de muita importincia a obra
Homofobia internalizada: o preconceito do homossexual contra si mesmo, de An-
tunes (2017), que faz um estudo da presenca da homofobia em pessoas hé-
tero e ndo-heterossexuais. As observacoes de Foucault (1988), sobretudo em
Histdria da Sexualidade I, foram fundamentais para sedimentar os aspectos
tedricos da investigacao cientifica.

Nas palavras de Prado e Machado (2008, p. 38), “a distingio regulatd-
ria que se estabeleceu entre heterossexuais e homossexuais se erigiu colocan-
do a heterossexualidade burguesa como ‘natural, como a unica experiéncia
identitdria capaz de expressar o desejo sexual humano de forma saudavel e
correta.” Apesar de nao ser considerada como ‘natural, - vista pelo prisma da
heterossexualidade compulséria — a homoafetividade sempre foi um com-
portamento sexual presente na histéria da humanidade.

Para comprovar essa afirmagio, fago referéncia as ideias de Antunes
(2017), que nos traz uma leitura sobre a homossexualidade ¢ como ela sem-
pre esteve presente nas praticas sexuais das pessoas ao longo dos séculos. Fru-
to de uma vasta pesquisa de revisao de literatura, a investigacao realizada por
Antunes (2017) nos traz a ocorréncia das primeiras manifestagoes da homos-

sexualidade, vejamos:
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O que as ciéncias biomédicas definiram como sendo a hete-
rossexualidade, sempre foi considerada “natural’, em relagao as
orientagdes sexuais “possiveis”. Porém, os relacionamentos entre
pessoas definidas como pertencentes a0 mesmo sexo sempre
existiram. No entanto, até o inicio do estabelecimento do cris-
tianismo, nao havia a mesma compreensio quanto aquilo que
definimos atualmente como homossexualidade, bissexualida-
de’é, heterossexualidade ¢ assexualidade!”. Porém, ja havia rela-
tos de relagdes sexuais entre homens nos povos antigos. Regis-
tros arqueoldgicos apontam para 5.000 a.C. na Era Mesolitica
onde as relagdes entre pessoas do mesmo sexo estao representa-
das em uma rocha encontrada em Addarana, Sicilia. Nessa ins-
cricao em rocha, homens ¢ mulheres dancam ao redor de duas
figuras masculinas com ere¢io. Supde-se que esse registro repre-
sente uma relagao entre pessoas do mesmo sexo (Antunes, 2017,

pags. 22-23).

Jéd em 1964, foi descoberto em Sakkara, perto de Ménfis, Egito, um td-
mulo com figuras de dois homens de maos dadas e abragos afetuosos'®. Os no-
mes Khnuhotep e Nianknkbnum, que significam “juntos na vida, juntos na mor-
te” estao entrelacados de forma decorativa. A data de sua construgao foi durante
o reinado na quinta dinastia do faraé Niuserre (2453-2422 a. C). Acredita-se

que os dois homens tiveram um caso amoroso, segundo Antunes (2017).

16 Segundo as ciéncias biomédicas, a bissexualidade consiste na atragao fisica e afetiva por pessoas
de ambos os géneros podendo variar de interesse em relagio a cada um dependendo do momento
ou fase da vida. O termo deriva do prefixo latino b7 que significa “dois”; do latim sexus que significa
“sex0” e do sufixo dade, que significa “o modo de ser” (Abdo, 2000).

17 De acordo com o psicélogo canadense Anthony F. Bogaert, em seu livro Entendendo a
Assexualidade, esta pode ser definida pela completa falta de atracio sexual e/ou interesse sexual
(Bogaert, 2012).

18 Disponivel em: https://aventurasnahistoria.com.br/noticias/almanaque/o-que-explica-o-
registro-de-dois-homens-abracados-em-uma-tumba-no-egito.phtml, acesso em 22/03/2025.



Imagem 1 - Niankhkhnum e Khnumhotep.
Fonte: Disponivel em: https://i.pinimg.com/originals/

€7/55/fc/€755£c104239229bfb11b1a10d24ca8a.jpg

Na figura, podemos perceber que os dois homens estao préximos, se
abracando. Tal descoberta faz com que haja fortes resquicios que de fato sejam
um casal homoafetivo, apesar das interpretagdes discordantes de outros pes-
quisadores. Como podemos depreender das palavras de Antunes (2017), as
primeiras manifestagoes da homossexualidade ocorreram bem antes do surgi-

mento da prépria palavra homossexual, como a conhecemos hodiernamente.
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No entanto, a homossexualidade como a percebemos, ¢ algo recente
na histéria da humanidade, porém, podemos dizer que a homofobia ¢ uma
forma de discriminagdo por orientagio sexual que pessoas gays podem sofrer.
Nesse sentido, temos que entender a etimologia do termo. Ele surge da pa-
lavra “homossexualidade”, englobando uma gama de atitudes e sentimentos
negativos em relagao a pessoas que sao identificadas ou percebidas como Iés-
bicas, gays, bissexuais, travestis, transgéneros, gueer'’, intersexuais, assexuais
e pansexuais que ocupam o grupo denominado LGBTTQIAPN+*. Nas
palavras de Antunes (2017, p. 95), ela pode ser expressa como “a antipatia,
desprezo, preconceito, aversao, 6dio, agressoes fisicas e verbais ou até mesmo
o exterminio (crime de 6dio). Pode ser baseado em medo irracional, e as vezes
¢ relacionada a crengas sociais, principalmente as religiosas” Antunes nos traz

ainda a origem etimoldgica do termo homofobia:

Weinberg desenvolveu o conceito mais plenamente em seu li-
vro Society and The Healthy Homosexual*', publicado em 1972,
ele definiu a homofobia como um pavor de estar em ambientes
fechados com homossexuais. No caso de estar presente nos pré-
prios homossexuais, definiu como sendo a abominagio, édio e
desrespeito por si mesmos. Homofobia é uma mistura da pala-
vra homo- em si e do morfema neo-cléssico, “fobia” que vem do
grego, -phobos, que significa “medo’, “aversao’, “repulsa’, “falta de

tolerancia’, e “medo mérbido” (Antunes, 2017, p. 113).

19 O termo Queer, ao pé da letra, significa estranho e sempre foi usado como ofensa a pessoas
LGBTTQIAPN+. No entanto, a comunidade se apropriou do termo e hoje ¢ uma forma de
designar todos que ndo se encaixam na heterocisnormatividade, que ¢ a imposi¢ao compulséria da
heterossexualidade e da cisgeneridade.

20 Easiglautilizada para falar de lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transgéneros, queer, intersexuais,
assexuais, pansexuais ¢ nao-bindrios. O simbolo + diz respeito & inclusio de outras orientacoes
sexuais, identidades e expressoes de género (Weiss, 2021).

21 O titulo em portugués pode ser traduzido por “Sociedade ¢ 0 homossexual saudavel”.



Outra categoria que surge a partir dos escritos de Antunes (2017) é
a homofobia internalizada que “em linhas gerais, ¢ definida como o precon-
ceito historicamente construido, este ¢ composto pelo machismo, heteronor-
matividade?, heterossexismo® ¢ a misoginia**. No processo de socializacio
ela é introjetada por todas as pessoas, independente de sua orientagao sexual”
(Antunes, 2017, p. 15).

O conceito de homofobia internalizada também pode ser “definido
como medo a prépria homossexualidade, ¢ um fendmeno cultural, que nao é
universal, nem toma as mesmas formas ou o mesmo significado em diferentes
grupos sociais” (Pereira, 2002, p. 107).

No seu processo de construc¢io, o comportamento homossexual sofreu
condenagio pela sociedade, “ao longo da histéria, ele foi sendo capturado por
institui¢des como a cultura (hdbitos, costumes e tradi¢oes), igreja (pecado), sis-
tema politico-juridico (crime) e por fim, as ciéncias biomédicas (patologia)”
(Antunes, 2017, p. 19). Uma leitura de mundo feita a partir dessa perspecti-
va oferece subsidios para a constru¢ao da imagem da homossexualidade como

uma postura indesejével, portanto, passivel de repreensao e punicao.

22 Por heteronormativas entendem-se as instituicdes, estruturas de compreensio e orientacoes
préticas que fazem nio apenas com que a heterossexualidade pareca coerente - ou seja, organizado
como sexualidade - mas também a privilegia. Sua coeréncia ¢ sempre proviséria e seus privilégios
podem adotar vérias formas: passa despercebida como linguagem bdsica sobre aspectos sociais e
pessoais; ¢ entendida como um estado natural e também se projeta como uma conquista moral
(Garcia, 2017, p. 19).

23 O sexismo, assim como o racismo e o classismo, ¢ um sistema de sentidos material e histérico. E
um modo de organizagio social em que um aspecto da sexualidade se sobrepoe a outro, se afirma com
paradigma, se naturaliza como regra e oprime os demais. O sexismo nio ¢ algo subjetivo, individual,
que se manifesta entre pessoas. Ele estd estruturado e inserido na sociedade, na forma como ela se
organiza e se reproduz, por meio das institui¢oes sociais, da midia e principalmente por meio das
vitimas da violéncia (Antunes, 2017).

24 Devido 4 valorizagao histérica do homem e do género masculino, por intermédio do machismo,
o género feminino e a mulher foram sendo desprestigiados mediante a misoginia. A palavra vem
do grego misogunia, sendo mised, que significa “6dio”; e gyné, “mulher” ou “feminino”. Ou seja,
¢ 0 dio, o desprezo ou a repulsa & mulher, ao género feminino e s caracteristicas associadas a eles

(Antunes, 2017).

327



328

Assim, cada uma dessas instituicdes demanda um tratamento dife-
rente. A igreja vai tentar salvar a alma pecadora, por meio de peniténcia e
evangeliza¢io. O sistema politico-juridico ira legislar e punir por meio da
prisao. A medicina ird tratar da “doenga” e tentar achar a cura por meio da
medicalizacio ¢ internagao (Antunes, 2017).

O reflexo desse modelo de interdi¢ao pode ser percebido quando ve-
mos igrejas praticando a repressao sexual contra seus fiéis, através do julga—
mento moral contra essas pessoas pelo fato de serem gays25. Na concepgao
judaico-crista, na visao biblica, o destino final dos pecadores que nao se arre-
pendem ¢ a separa¢ao eterna de Deus, ou seja, o inferno.

No entanto, pessoas gays também tém direito a professar um credo,
seja ele qual for. Cumpre destacar que as mais recentes regras do Vaticano
aprovaram novas diretrizes dos bispos italianos que permitem que homens
assumidamente gays entrem nos semindrios desde que se abstenham de sexo,
em um ajuste inesperado a forma como a Igreja Catélica considera possiveis
futuros padres.

Para Peter Fry e Edward McRae (1991), em seu livro O que é homosse-
xualidade?, as pessoas homossexuais nao sofrem de nenhuma “condi¢ao’, mas
que acabam, isto sim, sendo levadas por pressdes sociais, em grande parte,
a desempenhar varia¢des pouco ortodoxas dos papéis sociais normalmente
atribuidos aos homens e as mulheres.

Defendem ainda em sua tese que nas pequenas tribos estes papéis ¢ a
maneira pela qual a homossexualidade ¢ pensada sio mais ou menos homo-
géneos, isto ¢, sio compartilhados por todos os membros destas sociedades.
Mas, nas sociedades industrializadas que sao altamente diferenciadas social-
mente, como ¢ o caso da sociedade brasileira, existem vérios “papéis homos-

sexuais” variando de regiao para regiao e de segmento social para segmento

25 Asrelagoes homossexuais - bem como a masturbagao, a fornicagio e uso de métodos contraceptivos
artificiais - sao considerados pecados graves.



social. Além disso, esses “papéis homossexuais™ se transformam ao longo do
tempo paralelamente a outras transformagdes sociais (Fry; McRae, 1991, p. 12).

Contudo, a fim de entender melhor como se processa a homofobia na
atualidade, precisamos escrutinar os interditos impostos & homoafetividade
ao longo da histéria. Primeiramente entenderemos como a igreja, as leis ¢ os
costumes interditaram a homossexualidade. Ao final da investigacao, obser-
varemos como a medicina patologizou o comportamento gzy ¢ a percepcao

da travestilidade e da transsexualidade pelo Conselho Federal de Psicologia.

Interdicao da homossexualidade pela igreja, leis ¢ costumes

A igreja durante muito tempo colocou a mulher em uma situagio de
inferioridade perante o homem. Nas passagens biblicas, ¢ comum perceber-
mos a figura da mulher como o ser inferior, menor em relagio a0 homem. A
genealogia biblica cristd nos traz o surgimento da mulher, considerando-a
como uma parte do primeiro homem, Adao, que teve uma de suas costelas
arrancadas, para a criagao de Eva, a primeira mulher. Portanto, podemos en-
tender a concepgao biblica de criagio do homem e da mulher como sendo a
forma mais natural de se perceber essa relacao de dominagio, nos parecendo
ser natural entender que ao fazer um para o outro, essa relagao estabelece algo
considerado natural, portanto certo, sob o ponto de vista da criagao. Nesse
entendimento, conceber uma relagao entre pessoas do mesmo sexo contra-
poe a ordem natural, culturalmente aceita. Qualquer situa¢io em que um
homem se relacionasse com outro homem, poderia ser considerado um ato
de extremo pecado, considerado o segundo maior, dentre todos.

Assim, percebemos o quanto a igreja foi responsavel pela imagem
de negatividade que a homoafetividade ainda carrega nos dias atuais. Nao
¢ incomum a ideia de que ser gazy nao ¢ certo, que nao ¢ algo “normal’, que
nio agrada a Deus e que ¢ pecado. A ideia de pecado ainda ¢ permeada por

algumas religides, principalmente as abraimicas, Catolicismo, Islamismo e

329



330

Judaismo, dentre outras, que também veem a homoafetividade como algo
passivel de interdigao.

Ao ler a biblia, vemos passagens que corroboram com esse pensamen-
to. “Com homem nio te deitards, como se fosse mulher; abominagio ¢” (Le-
vitico 18:22)26. “Quando também um homem se deitar com outro homem,
como com mulher, ambos fizeram abominacio; certamente morrerao; o seu
sangue serd sobre eles” (Levitico 20:13)27.

Porém, ao fazermos uma leitura mais profunda, principalmente do
contexto histdrico em que essas passagens biblicas foram escritas, podemos
perceber que apesar de categdricos, ou seja, apesar de condenarem explici-
tamente a relagio sexual entre pessoas do mesmo sexo, a sociedade judaica

passava por um momento bastante instével, conforme podemos perceber nas
palavras de Antunes (2017, p. 33):

Os judeus eram constantemente perseguidos e mortos por ind-
meros motivos histdricos. Sua populagio e exército precisavam
ser aumentados para que pudessem lutar contra ataques que so-
friam. As mulheres eram propriedades dos homens e suas obri-
gacoes domésticas possufam grande significado religioso. Alids,
muitos dos costumes judaicos configuravam-se como obrigagoes
religiosas. O valor dado a familia era muito importante, pois era
considerada uma das células fundamentais que uniam e susten-
tavam a existéncia de seu povo. No entanto, os povos vizinhos
nio pregavam a mesma disciplina. Em muitos deles, as relagoes

sexuais entre pessoas dO mesmo SE€XO €ram comuns.

Em contrapartida, percebe-se que apesar das interdi¢des morais bi-

blicas, a sexualidade humana foi sendo construida ao longo dos séculos, e os

26 Disponivel em: hteps://www.bibliaonline.com.br/acf/1v/18, acesso em 21 de dez. 2021.
27 Disponivel em: https://www.bibliaonline.com.br/act/lv/20, acesso em 21 de dez. 2021.



dogmas religiosos foram, durante muito tempo, os responsaveis pela cons-
trucio da negatividade em relagdo a alguns aspectos da sexualidade humana.

Assim, nas palavras de Foucault:

O valor préprio do ato sexual: o cristianismo o teria associado
a0 mal, ao pecado, 4 queda, & morte, a0 passo que a Antiguida-
de o teria dotado de significagdes positivas. A delimitagio do
parceiro legitimo: o cristianismo, diferentemente do que se pas-
sava nas sociedades gregas ou romanas, s o teria aceito no casa-
mento monogimico e, no interior dessa conjugalidade, lhe teria
imposto o principio de uma finalidade exclusivamente criadora.
A desqualificacio das relagdes entre individuos do mesmo sexo:
o cristianismo as teria excluido rigorosamente, ao passo que a
Grécia as teria exaltado — ¢ Roma, aceito — pelo menos entre

homens (Foucault, 1984, p. 17).

Foucault faz um resgate histdrico e nos traz um forte argumento para
nos fazer compreender como a homossexualidade foi sendo interditada nos
mais diferentes momentos da histéria.

A igreja continua sendo um forte vetor da homofobia, ao longo do
século XII, a inquisi¢ao foi instaurada na Europa. Nessa ocasiio, a igreja proi-
biu por meio do concilio de Latrao o celibato obrigatério entre os padres, na
tentativa de coibir a prética sexual entre eles. Na inten¢ao de penalizar aque-

les considerados sodomitas28,

O papa Gregorio IX (1160-1241) instituiu o direito ao tribunal
do Santo Oficio (Inquisi¢ao), em 1231, ¢ ordenou o combate as
mazelas difundidas em toda Europa. A sodomia era considerada

a pior das heresias e para sodomitas, a idade do sodomita justifi-

28 Considerava-se sodomia a pratica sexual que nio fosse a vagina sendo penetrada pelo pénis.
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cava como a pena era aplicada. Apds confissoes obtidas sob tortu-
ra, o individuo abaixo de 15 anos era recluso por trés meses. Aci-
ma dessa idade, deveria ir preso e posteriormente pagar multa.
Os adultos deveriam pagar multas, caso contrério, tinham os seus
genitais amarrados e deveriam andar nus pela cidade, serem agoi-
tados e depois expulsos. Caso fossem maiores de 33 anos, o acu-
sado seria julgado, sem direito a defesa e, caso condenado, morto

em fogueira e seus bens confiscados (Antunes, 2017, p. 38).

Mais uma vez percebemos o quanto o poderio da igreja consegue criar
valores na sociedade, uma vez que a negacao da vivéncia da sexualidade pro-
ibe inclusive os préprios clérigos ao direito a vivéncia da sexualidade, ainda
que ndo necessariamente seja a homossexual.

O Sumo Sacerdote da Igreja Catdlica, Papa Francisco, em sua Exorta-
¢do Apostélica Pis-Sinodal29, um texto em que langa aos seus clérigos e mem-
bros da Igreja as consideragoes que faz sobre a relagio com o outro, nos traz
em seu bojo uma passagem que considera como de “situagao mais complexa’,
cita em cujas familias hd a existéncia de pessoas homossexuais, estes devem

ser tratados da seguinte forma:

Examinei a situagdo das familias que vivem a experiéncia de ter
no seu seio pessoas com tendéncia homossexual, experiéncia
nio facil nem para os pais nem para os filhos. Por isso desejo,
antes de mais nada, reafirmar que cada pessoa, independente-
mente da prépria orientagio sexual, deve ser respeitada na sua
dignidade e acolhida com respeito, procurando evitar qualquer
sinal de discriminacio injusta e particularmente toda a forma de

- . A . Y 71
agressio e violéncia. As familias, por sua vez, deve-se assegurar

29 Disponivel em: https://www.google.com/url2q=https://www.vatican.va/content/
francesco/en/apost_exhortations/documents/papa-francesco_esortazione-ap
~20160319_amoris-laetitia.html&sa=D&source=docs&ust=1676419224720525
&usg=AOvVaw2D6xVLSEraFOEmNUs8xxPe. Acesso em 14 de fev. de 2023.
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um respeitoso acompanhamento, para que quantos manifestam
a tendéncia homossexual possam dispor dos auxilios necessarios
para compreender e realizar plenamente a vontade de Deus na

sua vida.

Percebemos ser de grande valia a importincia dada pelo Santo Padre
dentro do que preceitua a fé catdlica e seus preceitos religiosos, no que tange
A existéncia da homossexualidade no seio das familias.

No entanto, com o surgimento da burguesia e do sistema capitalista,
as relacoes de poder entre as sociedades mudaram, dessa forma, a filosofia,
religido, politica, costumes, cultura, os modos de ser ¢ viver dos europeus do-
minaram o mundo (Antunes, 2017). Assim, ainda no século XV, através da

forte transicao cultural provocada principalmente pelo Renascimento,

As cidades ricas do norte da Itdlia, em particular Florenca e Ve-
neza, eram conhecidas pela sua prética generalizada do amor
entre as pessoas do mesmo sexo. Era praticado por uma parte
consideravel da populagiao masculina e construido ao longo do
padrio cldssico estético da Grécia e Roma antigas. A partir do
século XV, as leis anti-sodomia parecem se fundamentar no
principio do incentivo ao crescimento populacional a fim de ex-
plorar e colonizar novas terras, recém descobertas pelas grandes
navegacoes. As condenagdes religiosas e juridicas regem-se por
interesses de dominAncia entre os povos, forcando um cresci-
mento populacional pelo artificio de proibi¢oes das préticas se-
xuais de sodomia (Mottier, 2010; Stearns, 2010 apud Antunes,
2017, p. 39).

Entretanto, apesar de normalizada no movimento cultural renascen-
tista, a pratica sexual entre homens também foi considerada crime na Espa-

nha, momento em que comeca a inquisi¢io espanhola (1493) e na Inglaterra,
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momento em que foram proclamadas como crime todas as atividades sexuais
nio-reprodutivas. Portugal estendeu a criminalizacio da sodomia as suas co-
l6nias, definindo a pratica sodomita como sendo o mais “torpe, sujo e deso-
nesto pecado ante Deus e o mundo, impondo ao infrator que seja queimado
até virar pd, para que nio reste memoria de seu corpo e nem sua sepultura’
(Antunes, 2017, p. 40).

Em Histéria da Sexualidade 1: a vontade de saber, Foucault (1988), nos
traz um dado interessante a respeito da interdi¢ao da sexualidade em meados

do século XVIII, vejamos as palavras do autor:

Esse discurso sobre a repressio moderna do sexo se sustenta sem
duvida porque ¢ fécil de ser dominado. Uma grave caugio histé-
rica e politica o protege; pondo a origem da Idade da Repressao
no século XVIII, apds centenas de anos de arejamento e de ex-
pressao livre, faz-se com que coincida com o desenvolvimento
do capitalismo: ela faria parte da ordem burguesa (Foucault,

1988, p. 11).

Vé-se através do excerto que o capitalismo também confere apoio a
interdi¢ao da homossexualidade, que agora passa a ser reprimida, dominada.
Foucault continua sua linha de pensamento ao questionar toda a exacerbagao
em torno do sexo, a nao ser para a reproducio, a for¢a de trabalho e a repro-
ducio da forca das relagoes sociais.

Ainda hoje em pleno século XXI, mesmo com todo o avango alcan-
cado por meio dos movimentos sociais ¢ também pelo desenvolvimento de
uma cultura mais abrangente em relagio a homossexualidade, ainda existem
11 paises em que ter relagdes sexuais com uma pessoa do mesmo sexo ¢é algo
que pode ser punido com a pena de morte.

O que os paises consideram “crime” tem diferentes nomes em cada

pais, sendo chamado de “crime antinatural’, “sodomia” ou “atos homossexu-



ais”. A sentenca também ¢ executada de diferentes formas: forca, decapitagao

ou apedrejamento. E, em alguns casos, aplica-se somente aos homens™.

O normal ¢ 0 anormal: a patologizacio da homossexualidade pela
medicina

No século XVIII, as ciéncias biomédicas foram responsaveis pela in-
terdi¢io da homossexualidade. O papel da mulher, até entio, vista como ser
inferiorizado, ndo possibilitava a ascensdo ao Ambito social, apenas a sua reclu-
sa0. Portanto, paraa mulher estava destinado o espago privado do lar, enquan-
to o espago publico era ocupado praticamente pelo homem (Antunes, 2017).
Nao obstante, a mulher negra sempre esteve no espago publico trabalhando.

As diferencas entre corpo masculino e feminino foram estabelecidas
pela classe médica. Essa justificativa biolégica amparava, naturalizava e “ex-
plicava” a dominagao social do homem em relagio 4 mulher. No entanto, a
época, aquele que conhecemos como sendo o “homossexual” passou a ocupar
entao o lugar que a mulher ocupava até o século XVIII, isto ¢, passou a ser o

homem invertido. Assim, nas palavras de Antunes (2017),

A partir de entdo, comegou-se a querer entender os mecanismos
deste “desvio instintivo da sexualidade normal’, a fim de corrigi-
-los. Conforme defende Foucault (1993), o homossexual é visto
como uma ameaga ao sistema de funcionamento social, mode-
lo de familia e perpetuagio da espécie. A pratica da sodomia ¢é
transformada na figura do sodomita, ou seja, antes do século
XIX, o que havia era somente a préitica da sodomia, e nio a fi-
gura do sodomita. A orienta¢io do desejo afetivo sexual passa a

definir a identidade total de um sujeito (Antunes, 2017, p. 42).

30 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-64252532. Acesso em: 15 de
fev. de 2023.
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A mulher até entio vista como ser inferior transfere essa caracteristica
negativa também ao gay, que assume todas as prerrogativas negativas do ser
feminino, até entdo considerado fraco, submisso, fragil e dependente. Ser gay
ento passa a ser motivo de reducio da sexualidade, pois acreditava-se que ele
necessariamente ostentaria caracteristicas consideradas culturalmente femi-

ninas. Antunes (2017) explica ainda que:

Somente desta forma a inversao poderia ser explicada, pois esta-
va de acordo com as normas vigentes de género. A compreensao
apresentada pela medicina da época era que o sujeito tinha o
corpo de homem no qual “habitava uma mulher”. Seu psiquis-
mo era considerado feminino, por isso que ele sentia atracio
afetivo/sexual por homens. As normas de género organizavam
o funcionamento da célula (a familia) fundamental que susten-
tava o sistema burgués. Tais sujeitos eram considerados perver-
s0s, pois seus instintos sexuais foram degenerados. Além disto,
eram vistos como inferiores, pois subvertiam a ordem moral da
sociedade. Conforme j4 salientado, o grande preconceito na ver-
dade era contra os aspectos considerados femininos quando se
apresentava no individuo chamado de invertido. Tais caracteris-

ticas eram associadas ao preconceito milenar ja existente contra

amulher (Antunes, 2017, p. 43).

Ocorre que essa ordem moral da sociedade foi construida na socieda-
de burguesa da época, que reverbera ainda hoje na sociedade hodierna — ape-
sar das mudangas que percebemos, principalmente dos modelos de familia
tradicional e familia ampliada — pensando nao a homossexualidade como
sendo algo simplesmente ruim e pecaminoso. A justificativa para a interdi¢ao
da homossexualidade e sua consequente patologizagio vem de outro lugar,

pois nas palavras de Antunes (2017):



Era necessdrio um conhecimento ¢ ordenamento dessas popu-
lagoes para que elas se adequassem ao novo sistema politico e
econdmico que surgia: o capitalismo industrial, agora incorpo-
rado ao capitalismo comercial. O processo de urbanizagao gerou
pressdo, anonimato ¢ a criagio dos chamados “desviantes” que
ndo se adequavam as normas reguladoras das estruturas de poder
e o funcionamento social capitalista e urbano. Assim, por exem-
plo, o desempregado passou a ser patologizado de “vagabundo”
e a prostituta de “compulsiva sexual’, ou seja, em geral, aquele
que nio fosse economicamente produtivo e biologicamente re-

produtivo, era considerado “anormal” (Antunes, 2017, p. 46).

Sobreveio aqueles sujeitos que demonstravam uma sexualidade nao
heterossexual serem considerados “anormais” perante a sociedade da época.
Diante desse fato, facamos uma correlagao aos dias atuais, em que a homo-
fobia ¢ um problema social que ainda vigora na nossa sociedade. Assim, as
ciéncias biomédicas fizeram nascer o termo “anormal”. No entanto, quando
mal utilizado pode gerar muitos transtornos, pois quem poderia considerar
alguém como “normal” ou “anormal’, aqueles a quem foi dado a primazia
do determinismo biol6gico? Portanto devemos entender o termo como algo
que deve ser lido de forma muito cuidadosa, pois pode relegar aos sujeitos
nao-heterossexuais um lugar de desprezo, sendo perpetuada sobre estes a
homofobia internalizada.

Em Histéria da Sexualidade 1: a vontade de saber, Foucault (1988) nos
traz um dado interessante a respeito da interdi¢ao da homossexualidade em

meados do século XVIII, vejamos as palavras do autor:

A sodomia - a dos antigos direitos civil ou candnico - considera-
da como um tipo de ato de interdi¢ao, em que o autor nio pas-
sava de seu sujeito juridico. Assim, nas palavras dele, o homos-

sexual do século XIX, se tornou uma personagem: um passado
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histérico, uma infancia, um carater, uma forma de vida; também
¢ morfologia, com uma anatomia indiscreta e, talvez, uma fisio-
logia misteriosa, pois nada daquilo que ele ¢, escapa a sua sexu-
alidade, pois ela estd presente nele todo: subjacente a todas as
suas condutas, ji que ela é o principio insidioso e infinitamente
ativo das mesmas; inscrita, por tanto, sem pudor na sua face e
no seu corpo ja que ¢ um segredo que se trai sempre. Por isso, é
de sua esséncia, nao tanto como pecado habitual, porém como

natureza singular (Foucault, 1988, p. 44).

A medicina moderna, até bem pouco tempo ainda considerava o
comportamento homossexual como uma manifestagdo patoldgica, sendo
vista como desvio sexual, tendo sido constado inclusive na Classifica¢ao Es-
tatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados 4 Satide (CID).

Em 1952, a Associagdo Psiquidtrica Americana (APA) publica a pri-
meira edi¢ao nacional do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM). Nesse manual, encontra-se uma categoria genérica deno-
minada de “Desvio sexual” em uma subcategoria genérica denominada de
“Transtorno de Personalidade Sociopética”, em “Transtornos de Personali-
dade”. Estava categorizado como doenca junto com a homossexualidade o
transvestismo, pedofilia, fetichismo e o sadismo sexual (incluindo estupro,
ataque sexual, mutilacio) (Antunes, 2017, pag. 78).

Assim, a ciéncia da época considerava a homossexualidade como do-
enga, s6 vindo a despatologiza-la somente com a publicagao do DSM II1, em
1987. No entanto, no Brasil, ja ocorriam movimentos pela despatologizacio
da homossexualidade, conforme o excerto abaixo, podemos perceber que a

homossexualidade passa a ser entao desconsiderada como doenga,

Em 1985, o Conselho Federal de Medicina do Brasil retirou a
homossexualidade da condi¢io de desvio sexual e doenga. Em

1989, o cddigo de ¢ética dos jornalistas brasileiros passou a in-



cluir a proibi¢io de discriminagio por orientacio do desejo afe-
tivo. Em 1992, a Associagio Americana de Psiquiatria, reconhe-
cendo o poder do estigma contra a homossexualidade, emitiu
um comunicado, reafirmado pelo seu Conselho de Curadores
que considerava que a homossexualidade em si nao implicava
qualquer prejuizo na estabilidade, julgamento, confiabilidade,
capacidades sociais, profissionais gerais. A Associagio America-
na de Psiquiatria apelou a todas as organizagoes internacionais
de satde e organizagoes psiquidtricas em outros paises para pe-
dir a revogagio da legislagio que penalizava os atos homossexu-

ais por adultos em privado (Antunes, 2017, p. 103).

No entanto, podemos perceber que apesar das mudancas nos cédigos
médicos, cite-se o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders(DSM),
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais em portugués, as
CID-10 e CID-11, as Resolugoes psiquidtricas do Conselho Federal de Psi-
cologia, a figura do gay continua sendo estereotipada e menosprezada. Nao
poderfamos deixar de citar a transexualidade, que apds 28 anos constando no
rol de doengas da Organizagio Mundial da Satde (OMS), deixou-se de ser
considerado um “transtorno de personalidade” e agora passa a ser considera-

[{%) A . A »
da “incongruéncia de género”.

339



340

Consideracoes Finais

Frente ao que foi exposto, percebemos o quanto a homossexualidade
sofreu interdicoes, seja pela igreja, seja pela propria cultura, pelas leis e ou pe-
las ciéncias biomédicas. O preconceito que vemos hoje ainda ¢ um resquicio
dessa construgio da homossexualidade como doenga ou algo pecaminoso. As-
sim, percebe-se 0 quanto ¢ necessdrio discutir sobre o assunto na intengao de
proporcionar uma cultura de valoriza¢io do ser humano, sobretudo aquele
que por ter uma orienta¢ao nao heterossexual, acaba sendo alvo da homofobia
e do preconceito por parte daqueles que ainda nao conseguem compreender
que a homoafetividade nao ¢ algo ruim, pelo contrério, ¢ uma caracteristica
subjetiva das pessoas que junto com outras nos fazem ser tinicos e especiais.

Nessa perspectiva, frente ao que foi trazido principalmente pela me-
dicina, a psiquiatria, as leis, foi necessario uma mudanca de atitude e a partir
do aparecimento, no século XIX, de toda uma série de discursos sobre as es-
pécies e subespécies de homossexualidade, inversao, pederastia e “hermafro-
ditismo psiquico’, isso permitiu, certamente, um avan¢o bem marcado dos
controles sociais, nessa regiao de “perversidade”; mas, também, possibilitou
a constitui¢ao de um discurso de “reagao”; a homossexualidade pos-se a falar
por si mesma, a reivindicar sua legitimidade ou sua “naturalidade”, e muitas
vezes dentro do vocabuldrio e com as categorias pelas quais era desqualificada
do ponto de vista médico (Foucault, 1988).

Assim, passamos a compreender melhor como a homofobia é ope-
rada nos espagos de poder, passando a analisd-la dentro da cultura que engen-
dra e opera também uma interdi¢ao 4 homoafetividade, trazendo as questoes
concernentes a essa interdi¢ao a fim de podermos melhor compreender e as-
sim possamos tragar rotas de fuga para viabilizar vivéncias homossexuais, na-

turalizando-as, equiparando direitos e respeitando suas multiplas existéncias.
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