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PALAVRA DO PRESIDENTE DA ALECE

O amplo acesso ao conhecimento conduz, de maneira efetiva, a formacao de uma
nacao com mais oportunidades, econémica e socialmente mais justa e abre caminhos para
novas perspectivas de futuro.

O "Labirintos da Pesquisa Educacional”, do Nucleo de Histéria e Memoria da Educa-
cdo da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Ceara (UFC), em contato com
pesquisadores de diversas Universidades Publicas do Nordeste, impressiona pela riqueza
da tematica que se soma ao elevado nivel dos trabalhos, quando valoriza a importancia dos
percursos para se chegar a resultados confidveis e seguros. Também, quando fala sobre a
chegada das mulheres brasileiras na docéncia e as contradicoes, sobre as questoes de gé-
nero, as discriminacoes e 0s preconceitos.

A Assembleia Legislativa do Estado do Ceara (Alece), por meio do seu Instituto de
Estudos e Pesquisas sobre o Desenvolvimento do Estado do Ceara (Inesp), distribui este
livro que visa contribuir com a nossa luta por um mundo que enxerga o ser humano como
prioridade, onde cada estudante configure uma esperanca na construcao de um novo esta-
do e de um novo pais. E a educacao como caminho para essas transformacoes.

Deputado Evandro Leitao
Presidente da Assembleia Legislativa do Estado do Ceara






PALAVRA DO DIRETOR EXECUTIVO DO INESP

O Instituto de Estudos e Pesquisas sobre o Desenvolvimento do Estado do Ceara
(Inesp), criado em 1988, é um 6rgdo técnico e cientifico de pesquisa, educacdo e memoria.
Ao idealizar e gerenciar projetos atuais que se alinhem as demandas legislativas e cultu-
rais do Estado, objetiva ser referéncia no cenario nacional.

Durante seus mais de 30 anos de atuacao, o Inesp prestou efetiva contribuicao ao
desenvolvimento do Estado, assessorando, por meio de ac¢des inovadoras, a Assembleia
Legislativa do Estado do Ceard (Alece). Dentre seus mais recentes projetos, destacam-se
o "Edicoes Inesp"” e o “Edicoes Inesp Digital”, que tém como objetivos: editar livros; co-
letaneas de legislacao; e, periddicos especializados. O "Edicoes Inesp Digital” obedece a
um formato que facilita e amplia o acesso as publicacoes de forma sustentavel e inclusiva.
Além da producao, revisao e editoracao de textos, ambos os projetos contam com um nu-
cleo de Design Grafico.

O "Edicoes Inesp Digital” ja se consolidou. A crescente demanda por suas publi-
cacoes alcanca uma marca de 3 milhoes de downloads. As estatisticas demonstram um
crescente interesse nas publicacoes, com destaque para as de Literatura, Ensino, Legisla-
cao e Historia, estando a Constituicao Estadual e o Regimento Interno entre os primeiros
colocados.

O Labirintos da pesquisa educacional € mais uma obra do diversificado catalogo de
publicacoes do "Edicoes Inesp Digital” e que, direta ou indiretamente, colaboram para
apresentar respostas as questoes que afetam a vida do cidadao.

Prof. Dr. Joao Milton Cunha de Miranda
Diretor Executivo do Instituto de Estudos e Pesquisas sobre o Desenvolvimento do
Estado do Ceara
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APRESENTACAO

O presente livro, “Labirintos da Pesquisa Educacional”, organizado pelas Professoras
Danielle, Patricia, Samia e por mim, sob a orientacao do Professor Gerardo Vasconcelos,
tem por finalidade apresentar pesquisas e reflexoes sobre os sentidos, as praticas e os sa-
beres sobre e para Educacao. Introduzir este volume de capitulos, sobre o uso da metafora
dos Labirintos para dialogarmos sob um olhar critico e reflexivo com a Pesquisa Educacio-
nal, tornou-se uma empreitada das mais prazerosas e ao mesmo tempo desafiadora, dado
ao fazer contido na construcao, leitura, deleite e respeito as autoras e os autores envolvidos
neste tomo.

Por ser uma obra do Nucleo de Historia e Memoéria da Educacao, carinhosamente
conhecido como NHIME, é um texto que vem fortalecer as pesquisas e as narrativas desse
grupo de pesquisa que se destaca na Faculdade de Educacao da Universidade Federal do
Ceara desde a década de 90. Assim, sao mais de 30 anos de dedicacao a formacao e aos
estudos em educacao. Pelo NHIME ja passaram pesquisadores de todo territério nacional,
sendo professores, graduandos, mestrandos, doutorandos, po6s doutorandos, compelidos
em fazer a diferenca no campo da ciéncia educacional.

Na literatura, a palavra Labirinto € frequentemente empregada para se referir a com-
plexidade em processos e/ou contextos de tarefas a serem vivenciadas na busca de solu-
coes, assim como, na Pesquisa Educacional carregamos a crenca de que se prosseguirmos
no caminho, chegaremos a passagem, e encontraremos as respostas.

A travessia durante essa inciativa da feitura da obra, “Labirintos da Pesquisa Edu-
cacional”, nos apresentou momentos diversos, caminhos e descaminhos, idas e vindas,
encontros e reencontros, nos Labirintos da vida, com pesquisadores de diversas Universi-
dades Publicas de varios Estados do Nordeste. Esses movimentos, de euforia, culminaram
com a escrita e a reuniao de 46 autores, com olhares e trilhas com narrativas de estudantes,
graduados, mestres, doutores e pos-doutores — estudiosos — com foco sobre a Educacao.

Nas reflexoes e construgcoes da Pesquisa Educacional, também buscamos um cami-
nho ora singular, ora plural, propostos pelos Labirintos, que nos levam ao cerne e a com-
preensao das muitas acoes ocorridas nos contextos educacionais. Assim, firmamos que a
observacao ¢ um dos modos, de compreender, explicar e interpretar o mundo e a sociedade
em que vivemos. A Historia e Memoria, a Educacao Basica e a Formacao Docente sao
acoes que convivem, no nosso cotidiano, com a pesquisa e essas trés tematicas organizam
nossos Capitulos. Sendo: a primeira secao: Historia e Memoria, com sete Capitulos; a se-
gunda secao: Educacao Basica, com onze capitulos; e a terceira e ultima secao: Formacao
Docente, com trés capitulos. Essa organizacao, dos 21 Capitulos, pretende propiciar uma
trajetoria, entre tantas outras possiveis, na degustacao da leitura. Mas, compreendemos
que os leitores tem autonomia para sorver a obra, da forma que melhor lhe convém.

A representacao de andar nos Labirintos, observando as concepcoes das diversas pra-
ticas pedagogicas educacionais atravessadas ao longo do tempo e sobre os novos tempos
e epistemologias, ampliam as possibilidades do alcance das pesquisas, propiciado pelo di-
alogo entre o conhecimento pedagogico e a pratica docente dos professores. Dessa forma,
ao atravessarmos estes dédalos dos conhecimentos tratados nos Temas apresentados, nos
inserimos em uma realidade vinculada as ideias, pensamentos e exemplos que os autores
nos trazem com profundidade.

Assim, como os Labirintos podem ser construidos a partir de uma ampla variedade de
suportes, podendo variar dos roteiros mais simples aos mais complexos, da mesma forma
as atividades da Pesquisa Educacional seguem esse constructo. Por se constituir em uma
atividade voltada para a producao da ciéncia, a pesquisa utiliza percursos préprios, guia-
dos por ideias como racionalidade e rigor, revelados nos Capitulos que percorrem variados
modos de observacao e de constru¢dao do conhecimento da Pesquisa Educacional.



Neste sentido, a leitura da obra € um convite para que qualquer pessoa, reflita sobre
as tematicas da educacao, que necessitam serem discorridas e desveladas. Destarte, nosso
livro levara os ledores a reflexdes que podem gerar novos trajetos e olhares educacionais.
Assim, convido Vocé, a explorar um emaranhado de caminhos, visdes e percepcoes, para
desvelar os “Labirintos da Pesquisa Educacional"!

Fortaleza, 25 de julho de 2023.

Professora Me. Aline Soares Campos
Secretaria da Educacao do Estado do Cearda - SEDUC/CE.



PREFACIO

Construido com apenas uma entrada, o labirinto é concebido como uma série de ca-
minhos entrecruzados e uma passagem que leva a um destino que é o centro do labirinto,
mas o conjunto de percursos intrincados desorienta quem os percorre. Originalmente, na
Grécia, o labirinto também era compreendido como um lugar de experimentacdao, nao uma
prisao, onde seu percurso era mais importante que a saida. Labirintos povoam o imagina-
rio coletivo com simbolismos e representacoes que remetem ao tempo mitoldgico de nar-
rativas, em que lendas fantdsticas envolvendo deuses, semideuses e mortais estdao repletas
de significados e interpretacoes. Em uma delas, o herdi Teseu, apos destruir o Minotauro,
consegue escapar do Labirinto de Creta gracas ao novelo que lhe foi dado por Ariadne,
cujo fio ele foi desenrolando ao longo do percurso.

Se é verdade que labirintos assombram por sua beleza e seus mistérios, a obra La-
birintos da Pesquisa Educacional surpreende pela riqueza tematica e nivel elevado dos
trabalhos. A obra tem a organizacao das professoras doutoras Danielle Rodrigues de Oli-
veira, Aline Soares Campos, Patricia Lima Freire e Samia Araujo, sob a supervisao de
José Gerardo Vasconcelos, Professor Titular de Filosofia da Educacao da Faculdade de
Educacao - FACED e lider do Grupo de Pesquisa de Histéria e Memoria da Educacao do
CNPq - NHIME, vinculado ao Programa de Pés-Graduacao em Educacao PPGE- FACED,
da Universidade Federal do Ceara — UFC.

Em Labirintos da Pesquisa Educacional, os trabalhos estdao organizados em trés se-
coes. A primeira parte da obra reune os capitulos das pesquisas relacionadas a Histéria
e Memoria e inicia com A Chegada das Mulheres Brasileiras na Docéncia e na Escola,
que abre a secao para expor contradicoes da nossa sociedade, discutindo questdes de gé-
nero, paradoxos legais, discriminacoes e preconceltos. Segundo a autoria, as distorcoes
se traduzem como obstaculos a escolarizacao formal e a profissao docente, um percurso
nada natural, tampouco facil, frente a problematicas da desigualdade socioecon6mica e a
imposicoes e principios de uma estrutura societaria histérica e violentamente machista e
misogina.

O "Fio de Ariadne" conduz a Formacao Educativa da Professora Maria Socorro Luce-
na Lima, que recorre a Histéria Oral para compreender os desafios enfrentados, no século
passado, para o acesso da mulher a escolarizacao formal. A biografia inspiradora da do-
cente é destacada pela sua forca e determinacao, crescendo em sociedade interiorana cea-
rense dos anos de 1940 e limitada pela deficiéncia ocular. A professora superou obstaculos
e lutou pela formacao no magistério para construir na histdéria da Educacao no Ceara uma
trajetoria virtuosa como docente no ensino superior e na formacao continua de professores.

Historia e Novas Linguagens em Sala de Aula sugere o rompimento com pressu-
postos tradicionais de uma didatica restrita a canones positivistas, fatos e feitos heroicos
e esvaziados de critica para propor a utilizacao da fotografia e do cinema como recursos
diferenciais em situacoes de ensino e aprendizagem. Ao refletir acerca de perspectivas
pedagogicas, sem perder de vista limites tecnoldégicos e operacionais, a autoria propoe a
incorporacao de diferentes linguagens no ensino de historia, com aulas mais interativas e
dinamicas.

Juventudes no Contexto da Inclusao e da Diversidade na Histéria da Educacao Basi-
ca expoe a contradicao de um sistema educacional que anuncia a beira da universalizacao
da matricula na educacao basica, a democratizacao do acesso a formacao institucional,
mas na pratica exclui, seja pela punicao aquele que nao se encaixa no padrao tradicional,
seja pela rigidez da grade curricular que nao dialoga com a complexidade/diversidade das
muitas juventudes e realidades, ou, ainda, por nao favorecer ao sujeito o exercicio do pro-
tagonismo do seu proprio processo de escolarizacao. O trabalho ultrapassa a critica para
oferecer alternativas de ensino que preze pela diversidade e respeito ao diferente.



Tendo como fonte documental narrativas de bolsistas graduandos, em 2022, do curso
de Pedagogia da Faced - UFC, Monitoria na Educacao Superior Brasileira: teoria e pratica
na formacao docente atualiza a discussao de aspectos do Programa de Iniciacao a Docén-
cia (PID). Entre os diversos achados da pesquisa, o poder da experiéncia de monitoria
como estimulo efetivo para o aprimoramento da formacao superior e o despertar para a
carreira do magistério.

Reflexdes sobre as Ocupacoes Secundaristas de Escolas Brasileiras em 2016 recupera
o movimento estudantil dos jovens paulistas que se insurgiram contrarios ao plano de reor-
ganizacao escolar proposto pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, no gover-
no de Geraldo Alckmin. O trabalho aborda temas sensiveis, como sexualidade, violéncia
institucional, questoes de género e do espectro politico-partidario para compreender o
poder criador de estudantes que confrontam o sistema, livres das amarras disciplinadoras,
rigidas e arcaicas.

Concluindo a primeira parte de Labirintos da Pesquisa Educacional e no auge do
fenébmeno da Emergéncia Climatica que mobiliza, mundialmente, a atencao de cientistas
e ativistas, a pesquisa Histéria e Educacao: As Licoes e os Aprendizados das Jornadas de
Luta & Flora do Comité Pré-Tombamento das Arvores do Benfica (CPTAB) envolve docen-
tes e discentes da Faced - UFC. A autoria discorre sobre a criacdo do comité de luta pelo
tombamento de arvores do campus Benfica, acrescentando, inclusive, atividades desenvol-
vidas entre 2006 e 2007 e aprendizados advindos das jornadas.

A segunda secao do livro traz o rol das pesquisas de tematicas da Educacao Basica,
iniciando com O Afeto como Método Pedagodgico na Educacao Infantil, que recorre a teo-
rias de Piaget, Vygotsky e Wallon para compreender em que medida emocao e afetividade
impactam o desenvolvimento e auxiliam a aprendizagem do individuo. A revisao da lite-
ratura traca o caminho de construcao do ser social que aprende ao interagir com o mundo,
se comunicando e trocando afetos.

Em seguida, A Importancia do Brinquedo para o Desenvolvimento Sociocultural da
Crianca reflete sobre facetas da ludicidade na formacdao humana e traz a tona alertas e
novas discussoes, inclusive aspectos problematicos destas praticas, desde o ponto vista de
uma sociedade tecnoldgica capitalista e liquida.

A autoria de Vivéncias Fedathianas para o Desenvolvimento do Pensamento Geomé-
trico de Van Hiele — usando-se Solidos de Platdo e Realidade Aumentada (RA) apresenta
um trabalho bem ilustrado e que contribui para o ensino da Geometria, ao expor e discutir
resultados da experiéncia de ensino-aprendizagem realizada com trés cursistas. A descri-
cdo da vivéncia nas oficinas pedagogicas mediadas pelas tecnologias passa pela explora-
cao das situacoes-problema, as propostas de solucao e a prova.

Novo Ensino Médio: reacao das comunidades disciplinares e epistémicas aporta na
obra em boa hora, quando o debate na sociedade aponta para paradoxos da democratiza-
cao da escolarizacao. O trabalho discorre sobre a Lei 13.415/2017 e os posicionamentos
de entidades de representacao do meio académico e cientifico da area de educacao, como
associacoes, sindicatos e movimentos sociais, as quais defendem uma educacao ampla e
de qualidade para todos e evocam as prerrogativas dos profissionais da educacao.

Em As Percepcoes de Estudantes Novatos acerca do Cotidiano Escolar de uma Esco-
la de Ensino Médio em Tempo Integral em Fortaleza /CE, a pesquisa reine documentos
orais de entrevistas com calouros de uma escola situada em regiao de alta vulnerabilidade
socioeconOmica para compreender como aquela realidade é percebida, analisando as ex-
pectativas, crencas, sentimentos e valores dos estudantes.

A autoria de A Escola de Ensino Médio Integral no Ceara: elementos sobre a politica
oficial traca um panorama sobre especificidades da proposta educacional, desde a estru-
tura curricular flexivel e diversificada, passando pela carga horaria ampliada e o leque de



atividades complementares, com destaque para o projeto de vida, um norte para a forma-
cdo educacional abrangente e relevante, com sentido e propdsito.

Educacao Escolar Indigena: a que se reportam os documentos curriculares que nor-
telam a educacao cearense enriquece o conjunto da obra. A pesquisa debruca-se espe-
cialmente sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Basica (DCNEB), frente ao Documento Curricular Referencial
do Cearad (DCRC), a fim de identificar componentes curriculares para a Educacao Escolar
Indigena, com énfase naquela direcionada a povos originarios no Ceara.

A autoria de Escola Sem Partido: uma distorcao da formacao humana que vem sendo
inculcado na sociedade pelas classes dominantes parte do principio de que a liberdade de
pensamento e de expressao sao premissas da democracia e cabe ao homem a tarefa de lu-
tar por esta prerrogativa para assegurar, inclusive, a plenitude da sua formacao. O trabalho
revisita referenciais tedricos sobre a tematica para analisar o movimento e expor os perigos
da ideologia.

Reflexodes sobre a Atuacao Docente no Contexto Prisional do Brasil: desafios e pers-
pectivas enfocam tematicas de extrema relevancia, inclusive no ambito educacional. Se-
gundo a autoria, dos mais de 750 mil presos do Brasil 70% nao chegaram a concluir o en-
sino fundamental e a pesquisa reflete acerca de dificuldades, possibilidades e limites para
o trabalho do professor de educacao prisional, a partir da entrevista com uma pedagoga no
exercicio da docéncia no ambiente carcerario.

EMPAZ na Escola: a promocao da cultura de paz através da ludicidade levanta o
debate das tematicas que giram em torno do curriculo que promove a inteligéncia socio-
emocional para a melhoria das relagoes sociais em ambiente escolar. A pesquisa descreve
a experiéncia da oficina de acao ludico-pedagogica na turma de estudantes do sexto ano
de escola publica do municipio de Fortaleza e a avaliacao da atividade reune resultados a
partir das praticas de meditacao, reflexdes e producoes artisticas.

O Programa Mediotec como Politica Publica Educacional Profissional e Tecnologica:
desafios e perspectivas apresenta a estratégia governamental idealizada para qualificar
estudantes de ensino médio de instituicoes publicas e privadas em situacao de vulnerabi-
lidade socioecondmica. Entre diversos aspectos trabalhados na pesquisa destaca-se que a
educacao profissional e tecnoldgica ofertada tem sinergia com a demanda do mundo do
trabalho e renda.

A terceira secao de trabalhos organiza as pesquisas voltadas para a Formacao Do-
cente, iniciando com Gestao Escolar Democratica: possibilidades e desafios, cuja discus-
sdo esta fundamentada na consulta a documentos e pesquisa de producoes cientificas.
O trabalho sistematiza os principios da gestao democratica e analisa em que medida sua
implementacao contribui para promover o protagonismo estudantil e elevar a qualidade
do ensino.

No trabalho, O Papel do Gestor em Espacos Escolares e Nao Escolares encontram-se
reflexdes acerca das especificidades de atuacao do profissional de pedagogia no papel de
gestor. A autoria aborda as dificuldades na formacao inicial e discute perspectivas para o
curriculo adequado a preparacao académica voltada a gestdo em espacos escolares e nao
escolares, assim como a qualificacao para o desenvolvimento da pratica profissional.

A pesquisa que trata da Avaliacao Educacional na Escola Publica Estadual: uma pos-
sibilidade de intervencdo com a comissao propria de avaliacdo (CPA) aprofunda o deba-
te sobre a avaliacao em larga escala e as politicas publicas de avaliacao das escolas de
educacao basica. Como argumento, a autoria defende adequar o modelo CPA, definido
legalmente para Instituicoes de Ensino Superior (IES), em uma proposta de avaliacdo para
escolas publicas da educacao basica.

Percorri com gosto, os Labirintos da Pesquisa Educacional, tanto pela atualidade da
digressao analitica de docentes e discentes, como pelo significado profundo das temati-



cas abordadas, as quais articulam-se com contradi¢coes que desafiam o estudo do homem
como ser social. Neste sentido, a obra avanca o conhecimento sistematizado em ciéncias
humanas, com destaque para as ciéncias da Educacao, como parte importante do sinuoso
caminho a ser percorrido, ao encontro com a utopia da emancipacdao do homem.

Por fim, pensando na genialidade de Dédalo libertando-se do Labirinto de Creta ao
voar com asas de penas de passaros e cera de abelha, assim como no significado do labi-
rinto desenhado por Leonardo Da Vinci, com o movimento espiral que conduz ao infinito
ligado a transformacao do eu e evolucao pessoal, aproveito para convidar-lhe a adentrar a
obra, percorrer os Labirintos da Pesquisa Educacional e ampliar os horizontes epistemo-
logicos.

Fortaleza, 20 de julho de 2023

Dra. Thania Gorayeb Sucupira

Professora e Pesquisadora
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I. HISTORIA E MEMORIA

"A memoéria, como propriedade de conservar certas informacoes,
remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungoes psiquicas,
gracas as quais o homem pode atualizar impressoes

ou informacoes passadas,

ou que ele representa como passadas”

(LE GOFF: Historia e Memoria, 1996, p. 423).






1 A CHEGADA DAS MULHERES BRASILEIRAS NA DOCENCIA E NA ESCOLA

Suyane Lima de Carvalho
José Gerardo Vasconcelos

Isabele Barbosa da Silva Monteiro

Introducao

Atualmente, no século XXI, quando se € pensado na educacao de criancas, a primeira
imagem que nos vem a mente é a da professora, a docente, a mulher responsavel por atuar
na conducao e na mediacao das criancas nos caminhos da aprendizagem. Entretanto, ha
alguns séculos atras, era impossivel associar a figura feminina com alguma profissao, haja
vista que elas nao detinham o direito de trabalhar, uma vez que a funcao atribuida a elas
consistia na realizacao de ocupacoes domésticas e cuidados para com o marido e os fi-
lhos. Nesse sentido, € perceptivel que tal realidade sofreu transformacoes significativas
por meio de lutas e reivindicacoes no decorrer da histéria. Dessa forma, apesar de ainda
existir alguns percalcos a serem trilhados no que tange aos direitos femininos, as mulheres
conquistaram o direito de trabalhar e as professoras, por sua vez, conseguiram o direito de
lecionar.

Nesse dominio, no Brasil, o processo da chegada da mulher ao magistério nao foi um
percurso natural e tampouco facil. No século XIX, a funcao da mulher era controlar seus
maridos e formar os novos trabalhadores do pais (aqui, o termo “formar" nao se refere a
educacao escolar, mas sim a criacao dos filhos). Nesse interim, esse papel imposto as mu-
lheres pela sociedade nao era decorrente unicamente da formacao doméstica e familiar,
mas também advinha da educacao formal das meninas. Tal fato é evidente na Lei de Ins-
trucao do Brasil de 1827, a qual afirma que

as mulheres carecem tanto mais de instrucao, porquanto sao elas que dao
a primeira educacao aos seus filhos. Sao elas que fazem os homens bons e
maus; sao as origens das grandes desordens, como dos grandes bens; os ho-
mens moldam a sua conduta aos sentimentos delas (BRASIL, 1827).

Sob esse viés, € perceptivel o condicionamento social que encurralava as meninas em
todas as instancias de suas vidas para que elas cumprissem o papel que lhes fora imposto,
tanto pela igreja, bem como pela familia e pelo Estado, cuja interferéncia se dava através
da determinacao e afunilamento dos conteudos que elas estudavam na escola.

Além disso, ainda no século XIX, as mulheres nao podiam ser professoras em esco-
las publicas. Para efetivacao dessa restricao, as justificativas para proibicao eram as mais
variadas possiveis, uma delas diz respeito a concepcao vigente de que as mulheres nao
obtinham um desenvolvimento cognitivo tao aperfeicoado e potente quanto o masculino.
Todavia, a partir da chegada das consequéncias da Revolucao Industrial no Brasil, cada
vez mais, os homens saiam da sala de aula para ir as fabricas. Assim, ocorreu a necessida-
de de alguém para suprir sua lacuna trabalhista. Contudo, a igreja e a sociedade ja haviam
criado varias razoes para as mulheres nao estarem na sala de aula.

A esse respeito, a historiadora Mary Beard presta-nos sua contribuicao ao deslindar
que “nao se pode, com facilidade, inserir as mulheres numa estrutura que ja esta codifi-
cada como masculina; é preciso mudar a estrutura” (2018, p. 93). Tal consideracgao corres-
ponde justamente ao préprio processo histdérico de inclusao da figura feminina na carreira
docente, o qual demandou a intervencao de religiosos e os politicos do sexo masculino
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para alterar o paradigma social que permeava a figura do professor, adequando-o as mu-
lheres, ja que por muitos anos elas foram colocadas como incapazes e inferiores.

Diante disso, é necessario analisar por meio dos fatos trazidos pela doutora em edu-
cacao Guacira Lopes Louro, no livro Histéria das Mulheres no Brasil, e por meio das leis da
época, evidenciando como tais episoddios histéricos influenciam e influenciaram na cons-
trucao da figura da professora -principalmente porque essa personificacao foi construida
por homens e nao por elas mesmas.

A Educacao Escolar das Meninas

Segundo o artigo Art. 205, a educacao ¢ um direito de todos. Entretanto, nem sem-
pre fol assim. Especialmente, quando as primeiras escolas brasileiras foram criadas pelos
jesuitas, durante o periodo colonial, nas quais era autorizada a matricula apenas de meni-
nos e homens da elite. Somente apo6s a independéncia do Brasil (1822), que comeca a ser
pensado sobre a educacao das meninas e, apenas em 1827, € reconhecido o direito de elas
irem a escola.

A partir disso, finalmente, surgiram as primeiras escolas femininas, que tinham como
caracteristica a segregacao das demais instituicoes de ensino masculinas e a distincao de
seus propositos e funcoes. Tais encaminhamentos escolares para as meninas, compreende
a finalidade da educacao formal prepara-las para cuidar de seus lares e das familias que
viessem a constituir e, por conseguinte, conteidos como matematica, ciéncias e historia
eram reduzidos. Numa critica a tais direcionamentos e exclusoes da educacao feminina, a
autora Chimamanda Ngozi Adichie (2014, p. 42) a ponta que

o problema com género é que ele determina como deveriamos ser ao invés
de reconhecer quem somos. Imagine o quéo felizes seriamos, o quéo livres
seriamos para sermos nés mesmos se ndo tivéssemos o peso das expectati-
vas de género (CHIMAMANDA NGOZIE ADICHIE, 2014, p. 42).

Assim sendo, o papel de género imposto para as meninas e expresso pela educacao
formal desde tenra infancia, desconsiderava sua identidade, sua liberdade e sua autono-
mia, limitando-as aos encargos definidos pela religiao proeminente no modelo de socieda-
de vigente naquele periodo.

Perante a coercao social e religiosa, de fato, para a comunidade daquela época, a
mulher perfeita e ideal era aquela capaz de sobrepor as demandas domésticas e familiares
sobre as proprias vontades, desejos e sonhos. Portanto, com uma superestrutura tdo con-
sistente e rigorosa, esse padrao de mulher nao seria rompido facilmente, especialmente
porque nao era do interesse das autoridades, cuja masculinidade usufruia dos beneficios
e privilégios gerados pela exclusao das mulheres. Desse modo, a ideia de que as meninas
deveriam possuir a mesma educacao que os meninos era considerada um escandalo ou até
mesmo uma heresia para aquela sociedade. Essa ideologia é notavel no posicionamento
do senador da Bahia, Visconde de Cayru, quando ao comentar sobre a educacao das me-
ninas, argumentou que

A questao é se as meninas precisam de igual grau de ensino que os meninos.
Tal nao creio. Para elas, acho suficiente a nossa antiga regra: ler, escrever e
contar. Nao sejamos excéntricos e singulares. Deus deu barbas ao homem,
néo a mulher (AGENCIA SENADO).

Avista disso, é explicito que a educacao das meninas era ponderada pelos governantes
do pais como um desperdicio, ja que as mulheres eram classificadas como inferiores por
natureza. Outro aspecto que esclarece a respeito do posicionamento politico vigente se

22 -



refere aos conteudos que seriam ensinados as meninas. Para os gestores, era suficiente
ensinar as quatro operacoes basicas, Portugués, Religidao e ensinamentos para tornar a
jovens mais atraentes, como o saber cantar e tocar.

Deste modo, os senadores afirmavam que o necessario na educacao da mulher era
a economia da casa, para que os maridos nao fossem obrigados a se preocupar com as
demandas domésticas e, dessa maneira, nao se distraissem dos seus negoécios. Ou seja,
na educacao feminina, o que foi selecionado para seu aprendizado era equivalente aquilo
que serviria de beneficio aos homens. Entao, em nenhum momento, foi analisado qualquer
conteudo para o ensino das meninas que nao fosse atrelado aos conhecimentos ligados a
figura da mae e esposa.

Ademais, outro impasse que se interp0s a educacao da mulher foi a previsao legal
expressa na Lei de Acesso a Educacao para as Mulheres de 1827 de que somente as pro-
fessoras do sexo feminino poderiam ministrar aulas para as meninas. No entanto, a pro-
mulgacao dessa lei de modo concomitante ao inicio das escolas para as meninas implicou
no surgimento de outro problema: como haveria professoras para ensinar as disciplinas
de Matematica ou Lingua Portuguesa, se somente a partir daquele ano € que as mulheres
teriam acesso a educacao? Diante disso, os senadores afirmavam que os conteudos que as
meninas aprenderiam teriam que ser mais basicos, tanto pela incompatibilidade cognitiva
das mulheres, quanto pela questao da escassez de docentes.

Nesse ambito, uma alternativa para mitigar a insuficiéncia de professoras mulheres
para os ensino para as meninas foi a possibilidade dessas docentes serem ensinadas por
mestras estrangeiras, uma vez que, no continente europeu e nos Estados Unidos, as mu-
lheres, filhas da classe burguesa, ja haviam conquistado seu direito a educacao e inclusive
estavam reivindicando o direito ao voto. Posto isso, mesmo uma professora estrangeira
possuisse plena capacidade de ensinar as meninas, a Lei de instrucao publica de 1827, que
dava acesso a educacao feminina, garantia que somente as docentes do sexo feminino e
brasileiras poderiam exercer o magistério.

Além da falta de professoras para ministrar as aulas de aritmética e geometria, os se-
nadores também debatiam a questao a qual destino conduziria o ensino escolar das meni-
nas. Nesse dominio, estudiosos da area apontam que provavelmente esse questionamento
tenha perpassado a instancia politica porque, naquele mesmo ano (1827), foram criadas
duas universidades publicas e o curso de direito no Brasil: a de Olinda e a de Sao Paulo.

Destarte, € importante mencionar sobre a criacao dos institutos de ensino superior no
pais, uma vez que a sua propria existéncia poderia incitar o desejo das mulheres de con-
quistarem também seu direito de acesso a educacao superior, ja que ha pouco puderam
lograr da educacao escolar. Nisto consistia o principal temor dos senadores da €poca e, tao
logo, no debate sobre a lei que permitia o acesso delas a escola, o senador Visconde de
Cayru alertou que o ensino, além de ter o poder de corromper as mulheres, poderia ocasio-
nar, posteriormente, a necessidade dos senadores debaterem sobre a permissao do acesso
das jovens as universidades.

Diante do estranhamento do senador perante a possibilidade das meninas pretende-
rem ingressar no ensino superior futuramente, é importante refletir sobre qual seria real-
mente a finalidade politica da permissao da entrada das meninas na escola. Sob esse viées,
identificamos que o projeto de “inclusao” das meninas nas escolas consistia basicamente
numa tentativa de reduzir a pressao feminina para obterem seus direitos educacionais e
prepara-las de modo formal para exercerem o papel que lhes fora imposto. Tais fins sao ex-
pressos nas proprias condicoes que foram impostas para as meninas estarem no ambiente
escolar: a) estudar separadas dos meninos; b) ndo se debrucar sobre as mesmas matérias
que eles; c) serem ensinadas unicamente por professoras, as quais devido a todas as limi-
tacoes que sofriam por serem mulheres, ndao possuiam uma formacao adequada e tao efi-
ciente quanto a dos professores. Ademais, ressalta-se ainda que as matérias que as mocas
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estudariam seriam voltadas e limitadas ao papel que elas tinham na sociedade. Por isso, as
meninas eram submetidas a disciplinas de corte e costura.

Considerando o exposto até aqui, podemos afirmar que a educacao das meninas,
mesmo tendo ocorrido por um processo tardio, precario e miségino, foi um passo importan-
te e essencial para que, trés décadas depois, as mulheres pudessem frequentar a mesma
sala de aula que os homens. Apds o deslindamento da chegada das meninas as escolas,
convém ponderarmos a respeito da chegada das mulheres ao magistério.

A Chegada das Mulheres ao Magistério

Até a Lei de instrucao publica de 1827, as unicas mulheres que de alguma forma
tinha recebido instrucoes e acesso a escolaridade, para além das atividades domésticas,
eram as que provinham de familias abastardas, em que os pais possuiam condicées de con-
tratar tutores para ensinar as filhas em casa de modo particular. Assim, o numero de jovens
que sabiam ler e escrever era bem reduzido se comparado ao dos homens. Entretanto, é
importante destacar que tal realidade se trata das pessoas participes das classes altas da
época, pois, nas familias mais pobres, tanto os meninos quanto as meninas eram levados
para a lavoura com os pais e privados de qualquer tipo de educacao.

Além disso, como a educacao das mulheres nao era vista pela sociedade como
algo util, na maioria dos casos, elas se apropriavam de saberes exclusivamente basilares
para o cumprimento das responsabilidades femininas da época. A respeito do perfil ideal
socialmente criado e imposto as mulheres -através da religiao, da familia e, agora, da
escola - e de seus encargos subsequentes, a autora Louro (1997, p.447) esclarece que "o
ideal feminino da qual as mulheres deviam seguir e se basear era o da virgem maria que
representava a pureza feminina e a dedicacao a criacao dos filhos". Portanto, como esse
padrao de mulher ja estava sendo promovido e perfilado nas meninas pela escola, era
necessario, a partir de entao, ele reverberasse numa construcao da identidade ideal da
professora, ja que, para a sociedade vigente, seria inaceitavel que a conduta dos professores
do sexo masculino servisse como parametro para as futuras educadoras.

Diante dessa nova realidade, os religiosos e os politicos criaram normas para as fu-
turas professoras. Para tanto, os deputados regulamentaram a primeira Lei de instrucao
publica de 15 de outubro de 1827, cuja prescricao previa que o ensino das “pedagogias”
deveria ser conduzido por professoras, sendo estas necessariamente senhoras dotadas de
virtudes, prudéncia e conhecimento que as tornassem dignas de servir de exemplo para as
demais. Nessa perspectiva, as autoridades exigiam que as jovens que objetivavam seqguir
a carreira docente deveriam receber uma solida formacao catolica. Apesar disso, nao seria
permitido que tais professoras participassem do ensino dos meninos, a fim de nao compro-
meter a pureza dos garotos.

A partir de entado, caracteristicas concebidas por “tipicamente femininas", tais como
paciéncia, minuciosidade, afetividade e doacao, passaram a ser associadas, pela primeira
vez, como necessarias para o magistério. Dessa maneira, Louro (1997) alega que, nesse
momento, a docéncia se aproximou gradativamente do discurso religioso e o trabalho que
as professoras exerciam, portanto, passou a ser visto como uma espécie de sacerdocio. A
autora ainda acrescenta que essa concepcao da docéncia exercida pela mulher como uma
vocacao feminina chegou ao ponto de invadir a vida pessoal das professoras, a qual prati-
camente ja nao existia pelo simples fato de serem mulheres. Em razao dessa concepcao do
magistério da mulher, era exigido que as professoras, para obterem o direito de lecionar,
comprovassem sua virgindade, com o fito de garantir a total devocao das docentes as suas
carreiras. Entretanto, € evidente que tais exigéncias se tratavam unicamente de uma me-
dida de controle e constrangimento feminino.
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A esse respeito, Lima Barreto (1918) também destaca esse viés do magistério femi-
nino ao retratar que a carreira docente das mulheres era considerada uma extensao da
maternidade, a qual consistia no destino primordial da mulher. Dessa forma, cada aluno
ou aluna era considerado um filho ou filha espiritual da professora e a docéncia como uma
atividade de amor e doacao, a qual recorreriam para aquelas jovens que tivessem vocacao.
Assim, € notorio que historicamente ocorreu a romantizacao da profissao, como uma ten-
tativa de conduzir a sociedade a aceitacao das mulheres na ocupacao de um cargo que até
entao era tido como essencialmente masculino.

Contudo, mesmo com todas as tentativas de ressignificacao do trabalho docente, para
alguns, isso ainda nao era o suficiente, mesmo os homens que alegavam ter um pensamen-
to mais flexivel eram contra as mulheres se tornarem professoras. A exemplo disso, Louro
(1997, p.450) cita que Tito Livio de Castro, médico e ensaista do século XIX, afirmava que
a chegada das mulheres no magistério significava o inicio de uma catastrofe e a decadén-
cia da carreira docente, sob a alegacao de que o cérebro das mulheres era inferior ao dos
homens. O autor, evidentemente misogino, ainda recorreu a justificativa de que os saberes
da mulher correspondiam estritamente aos contetudos eclesiasticos e doutrinarios da igre-
ja e, portanto, tais conhecimentos eram fundamentados por concepcoes do passado e nao
poderiam guiar as criancas para o presente ou para o futuro.

Entretanto, para Castro (1892), o problema néo era as meninas participarem da edu-
cacao escolar, mas serem educadas por professoras, dado que as docentes, segundo o au-
tor, ndao detinham um desenvolvimento cognitivo suficiente para atuarem na educacao das
meninas. Nesse sentido, € importante pontuar que as docentes eram iniciantes em uma
profissao que existia ha muitos séculos e, somente agora, elas haviam recebido permissao
para exercerem o magistério. Além disso, fora estabelecido que, para assumirem seus en-
cargos como professoras, deveriam guiar sua conduta a partir das previsoes da igreja e da
sociedade e, mesmo com caréncias de formacao e capacitacao, elas precisavam seguir a
risca todas as exigéncias.

Dessa forma, com a chegada das mulheres no magistério, a estrutura escolar foi re-
desenhada. Nao de uma maneira mais democratica ou aberta as inovacoes que as profes-
soras trariam para o ensino, mas, seguindo um modelo patriarcal para atender as novas
demandas de imposicao para o comportamento feminino, que acabara de conquistar o
direito de estar no ambiente escolar, sob as condi¢cdes de seguir as novas prescricoes que
seriam instituidas. Apesar disso, a presenca da mulher na escola se restringia a sala de
aula, uma vez que os cargos mais elevados permaneciam sendo ocupados por homens,
sendo confiado exclusivamente ao sexo masculino as responsabilidades do gerenciamento
das institui¢oées, bem como afirma Louro (1997, p. 460)

Tirando as escolas religiosas, as outras funcionavam mantendo a estrutura
do patriarcado onde os homens eram os diretores e inspetores e as mulheres
ficavam nas salas de aula, enquanto os homens ficavam dirigindo e contro-
lando todo o sistema educacional, as mulheres eram as responsaveis pelo
trabalho mais pesado (LOURO, 1997, p. 460).

Apos a aceitacao da figura feminina ocupando seu local de trabalho no magistério,
que até entdao era dominado pelos homens, era necessario pensar como seria dada a for-
macao para as futuras jovens que se interessassem pela carreira docente, pois, como men-
cionamos anteriormente, as primeiras professoras do Brasil nao eram sequer licenciadas.
Como uma reviravolta historica perante essa caréncia formativa das professoras, surgiram
entao as Escolas Normais. Tais instituicoes se encarregariam de formar professoras e pro-
fessores de modo igualitario, como previa o decreto n° 8.025 de 16 de marco de 1881 (BRA-
SIL, Decreto n° 8.025, 16/03/1881, art. 1°)
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Artigo 1°: A Escola Normal tem, por fim, preparar professores primarios de 1° e 2°
graus: o ensino nela distribuido serd gratuito, destinado a ambos os sexos, e com-
preenderd dois cursos — o de ciéncias e letras e o de artes (BRASIL, Decreto n® 8.025,
16/03/1881).

Dessa forma, as mulheres que se interessassem pela docéncia receberiam a mesma
formacao que os homens para exercer a carreira. Contudo, é relevante pontuar que com o
passar dos anos, o ingresso do numero de professores do sexo masculino ficava cada vez
menor nas Escolas Normais. Por outro lado, a carreira docente passou a ser destinada a
mocas com caracteristicas peculiares. A esse respeito, Louro (1997, p. 464) elucida que:

A docéncia era uma escolha para aquelas que se consideravam muito feias
e até mesmo defeituosas, a partir dessa visdo de si, as mulheres viam no
magistério uma alternativa mais viavel do que o casamento (LOURO, 1997,
p. 464).

No entanto, Louro também afirma a "visdao de si" que as jovens detinham nao era
construida por elas mesmas, mas pelos homens da época. Para tanto, eles que criavam
esteredtipos das professoras e determinavam qual o perfil ideal para uma mulher no ma-
gistério. Diante disso, as mocas, com base nesse repertorio sociocultural, realizavam uma
autoanalise a respeito de sua compatibilidade com as caracteristicas previstas para docén-
cia. A autora atribui tais fatos a submissao das mulheres ao sexo masculino, a qual fora
incitada, desde a infancia.

Posto isso, as chamadas “solteironas” viam na docéncia uma valvula de escape, ja
que, conforme a igreja, o dever dela era casar e educar os filhos. No magistério, ela poderia
transferir o cuidado que teria como mae a seus alunos e teriam uma autonomia maior que
as outras mulheres, pois receberiam uma educacao “superior” a das outras. No entanto,
assim como a esposa abdicava de si mesma pelo marido e filhos, era dever da professora
se sacrificar pelos seus alunos. Nesse dominio, Louro (1997) afirma que a expectativa das
autoridades e das proprias instituicoes de ensino era que estas ultimas se tornassem o lar
que as professoras nao haviam construido com um marido e, portanto, ela deveria se dedi-
car integralmente aos afazeres escolares.

Sob esse viés, era difundida a concepcao que destacava a incompatibilidade entre a
carreira de professora e a vida de esposa e de mae, haja vista que os alunos nao poderiam
ter em mente sua vida sexual e afetiva. Dessa forma, era necessario que as professoras
se submetessem a cada uma das regras impostas, para serem dignas de seu oficio e da
autoridade dele decorrente. Por isso, era instruido que elas deveriam adotar uma postura
severa e rigorosa, de tal modo a impedir qualquer tipo de amizade ou aproximacao de seus
alunos para néao influencia-los ou corrompé-los, dado que a obrigacao das professoras era
unicamente ensinar o conteudo programatico do modo que fora previsto.

Assim sendo, é manifesto que a influéncia do patriarcado se estendeu nao somente ao
acesso das meninas as escolas, mas também ao acesso das mulheres ao magistério. Des-
tarte, a prescricoes masculinas interferiram na construcao da figura da professora de tal
maneira que, para exercerem a profissao docente, as mulheres foram subjugadas as regras
e as normas que foram criadas e implementadas processos e protagonistas misoginos e
machistas, em uma época que tais conceitos sequer existiam. Portanto, € de suma impor-
tancia refletir sobre esse percurso historico da chegada das meninas e das mulheres nas
escolas e constatar o como foi doloroso a jornada educacional feminina.
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Consideracoes finais

Diante das constatacoes historicas que apresentamos durante este artigo, baseadas
no levantamento bibliografico, foi possivel notar que o percurso que as mulheres percor-
reram até a chegada no magistério foi paralelo ao de entrada das meninas na escola, am-
bos constituindo processos longos e marcados por varios episodios de misoginia. Assim, é
possivel afirmar, com base nos fatos trazidos por Louro (1997), que a visdo hegemonica da
época nao concebia as mulheres como seres completos e, portanto, elas s6 seriam dignas
para exercer seus encargos Como esposa € mae.

Entretanto, este sendrio sofre transformacoes com a chegada da mulher na docéncia.
Nesse sentido, foi demonstrado no decorrer deste trabalho a dificuldade que tais profes-
soras tiveram que enfrentar no magistério, tais como o preconceito, as imposicoes e a falta
de preparo. Diante de tais assertivas, é pertinente ressaltar que, mesmo com diversas di-
ficuldades, as mulheres educadoras conseguiram romper com os paradigmas misdginos
aos quais eram submetidas, alcancando conquistas significativas, cujas consequéncias se
estenderam em todo percurso historico, tais como a convivéncia estudantil de meninos e
meninas nas mesmas instituicoes trés décadas apds assumirem o magistério e o direito
perante a lei de receberem a formacao pela escola normalista junto com os homens.

Assim como, durante este trabalho, percebemos que por mais que as meninas
tivessem sido permitidas a frequentar o ambiente escolar, a educacao que elas receberam
era voltada para a perpetuacao da condicao de mae e esposa. Por consequéncia disso, é
nitido que nao bastava que as meninas chegassem a escola, pois a partir do momento em
que elas seriam ensinadas “prendas domésticas" elas estariam sendo privadas, mesmo nas
instituicoes de ensino, de receberem uma educacao que visava a formacao humana, que
era a que 0os meninos recebiam.

Por fim, por mais que a chegada das professoras na profissao docente tenha sido feita
de forma errdnea, foi um passo histérico para demarcar que as mulheres também podiam
ser algo além de maes e esposas. Além disso, ainda ha nos dias atuais lutas nas quais as
mulheres precisam vencer, para o rompimento da violéncia de género, por isso é sempre
importante manter na memoria que os direitos que temos hoje nao foram dados ou ganha-
dos, como Simone de Beauvoir (1991) afirma, os direitos das mulheres nao sao fixos, basta
uma crise de qualquer natureza para que eles sejam questionados, € por isso precisamos
estar vigilantes por toda a vida.
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2 FORMACAO EDUCATIVA DA PROFESSORA MARIA SOCORRO LUCENA LIMA

Francisca Mayane Benvindo dos Santos
Patricia Lima Freire

José Gerardo Vasconcelos

Introducao

A tematica central desta pesquisa versa sobre a biografia da professora cearense Ma-
ria Socorro Lucena Lima, mais especificamente acerca da sua formacao educativa e da
atuacao exercida por ela no cendario educacional cearense, na condicao de professora de
programa de pos-graduacao em Educacao. O estudo trata-se de um recorte da dissertacao
intitulada de “Biografia da educadora Maria Socorro Lucena Lima: formacao educativa e
contribuicoes profissionais para a formacao de professores no Ceara". que foi defendida
no ano de 2020 pelo Programa de Pos-Graduacao em Educacao da Universidade Estadual
do Ceara- UECE com financiamento da FUNCAP- Fundacao Cearense de Apoio ao Desen-
volvimento Cientifico e Tecnolégico.

O problema central do estudo trata da seguinte indagacao: como a trajetoria educa-
tiva, a formacao e a atuacao profissional de Maria Socorro Lucena Lima podem contribuir
para a formacao de professores? Como objetivo, optou-se por investigar a formacao edu-
cativa e as contribuicoes profissionais da professora Maria Socorro Lucena Lima para a
formacao de professores no Ensino Superior do Ceara.

A professora Maria Socorro Lucena Lima dedica-se a educacao, ha mais de 50 anos,
no cenario docente cearense, sendo reconhecida em ambito nacional, especialmente, por
publicacoes académicas no campo de estagio na docéncia, como o livro Estagio e Docén-
cia, que se encontra em sua oitava edicao, escrito junto com Selma Garrido Pimenta. Como
pesquisadora e docente no Programa de P6s-Graduacdao em Educacao da Universidade
Estadual do Ceard (PPGE/UECE), seu eixo de maior atuacéao é a formacéao de professores.
Todavia, sua atuacao profissional ao longo da vida demonstra experiéncia nas mais diver-
sas etapas e niveis de ensino.

A justificativa de escolha da biografada Maria Socorro Lucena Lima ocorreu pelo fato
dela ser uma professora que possui larga trajetéria profissional dedicada ao magistério,
atuando enfaticamente no ensino e na pesquisa, tendo visibilidade social associada a sua
presenca marcante, sobretudo, no que concerne a Didatica e ao Estagio Curricular Super-
visionado, ao trabalho docente, as praticas escolares, a docéncia no ensino superior e a
formacao continua de professores.

Nascida no interior cearense, no municipio de Aurora, a educacao de Socorro Lu-
cena recebeu forte influéncia familiar na valorizacao dos principios de trabalho e educa-
cao. Logo, importou-nos conhecer como foi o processo de educacao da professora Socorro,
tanto no seio familiar quanto na escola e na universidade, esta Ultima no decorrer de sua
formacado inicial, visto que tal trajetdria estd intimamente relacionada aos embasamentos
tedricos adotados e as praticas educativas desenvolvidas na sua atuacao como docente no
Ensino Superior.

Seu percurso como professora, desde a escola doméstica, 16cus de trabalho, quando
cursava o Curso Normal Pedagogico no Colégio Nossa Senhora de Fatima, até o Ensino
Superior, atuando no Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Estadu-
al do Ceara, desvela suas experiéncias formativas que se imbricam em suas acoes profis-
sionais.
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Maria Socorro Lucena Lima formou-se no Curso Normal Pedagogico do Colégio
Nossa Senhora de Fatima, em Barbalha, e fez Licenciatura em Letras na Faculdade de
Filosofia do Crato (1968-1971), e em Pedagogia (1976 - 1978), na mesma instituicao. Es-
tudou especializacao em Metodologia do Ensino Superior na Faculdade de Filosofia Dom
Aureliano Matos, FAFIDAM (1989 — 1990), cursou mestrado académico em Educacao na
Universidade Federal do Ceard, UFC (1993 - 1995), doutorado académico em Educacéo
na Universidade de Sao Paulo, USP (1996 — 2001), e P6s- doutorado na mesma instituicdo
(2005 — 2007). Buscou sempre articular as tematicas educacao basica e trabalho docente
nas suas pesquisas académicas. Ingressou na Universidade Estadual do Ceara por meio
de concurso publico, em 1986. Seus mais de 50 anos de magistério nos possibilitam acom-
panhar as mudancas no cenario educacional local e nacional, pois sua atuacao nos séculos
XX e XXl influenciou e influencia a Educacéao, apontando os avancos e retrocessos do pais
nessa area.

Para a realizacao da pesquisa, utilizou-se a metodologia da Histéria Oral hibrida
(MEIHY; HOLANDA, 2007). “"Na Historia Oral, existe a geracao de documentos (entrevis-
tas) que possuem uma caracteristica singular: sao resultado do didlogo entre entrevistador
e entrevistado" (FERREIRA; AMADO, 2006, p. 14). Nessa perspectiva, utilizando fontes
orais entrecruzadas com outras fontes pessoais e documentais, buscou-se desvelar uma
narrativa histérica, por meio da pesquisa biografica, considerando as subjetividades de
uma vida individual indissociavel do contexto coletivo, preservando as contribuicoes da
professora Socorro Lucena para a historia da Educacao do estado do Ceara.

Desenvolvimento

A escolha do género feminino, uma educadora, ocorreu devido as transformacoes cul-
turais referentes a feminilidade (RODRIGUES, 2015). O estudo tras a tona a possibilidade
de articulacao entre educacao de mulheres, memoria, historia da Educacao e formacao de
professores.

A representacao da vida ou de determinados assuntos de cunho social, cultural e
politico podem ser construidos mediante as narrativas individuais, sendo encontrados sub-
jetividades, representacoes sociais, lembrancas, esquecimentos, silenciamentos, reconhe-
cimento da identidade e ressignificacoes de vida. Assim, essa pluralizacao exige uma nova
sensibilidade.

No que concerne a histéria das mulheres, é inegavel que o magistério para o ensino
de criancas constituiu-se historicamente como espaco de atuacdao feminina por décadas,
mas 0 mesmo nao ocorreu no campo do ensino superior. Aos homens foram destinadas as
vagas de docéncia nesse nivel de ensino, ja que a escolarizacao feminina, por muito tem-
po, nao ultrapassou o Curso Normal. “A educacao feminina estava atrelada a busca de uma
formacao moral, através da cristianizacdo catélica da populacéao [...]" (MAGALHAES JU-
NIOR, 2002, p. 81). Assim, tornou-se, entdo, o magistério das séries iniciais uma profissao
feminina, afinal, a presenca da mulher em sala de aula com criancas era conveniente para
uma sociedade que atribuia a mulher o simbolo da maternidade, logo, poderia exercer o
oficio do cuidado e da educacao de criancas.

Ao mencionar a memoéria de mulheres, estas incluem nas suas histérias de vida, pe-
dacos das histérias de outras pessoas (ALMEIDA, 1998), sendo, entdo, muito utilizada a
palavra “nos", diferindo-se, desta forma, das narrativas masculinas, pois os homens, em
sua maioria, utilizam o “eu" ao contarem as narrativas de suas vivéncias. Segundo Lou-
ro (2003, p.78), "o magistério precisava ser compreendido como uma atividade de amor,
de entrega e doacao, para qual faria quem tivesse vocacao". No entanto, essa concepcao
parcialmente desmistificada nos tempos modernos interferiu na profissionalizacao de mui-
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tas mulheres, até mesmo na da professora Socorro Lucena. Porém, na atualidade, “varias
amarras na educacao formal e publica foram sendo rompidas”. (ROSENBERG, 2012, p.
334).

Maria Socorro Lucena Lima nasceu no dia vinte e sete de maio de mil novecentos e
quarenta e nove, em Aurora, cidade do interior do estado do Ceara, e que esta situada a
452 km da capital, Fortaleza. Filha do comerciante José de Oliveira Lima e da dona de casa
Maria Lourdes Lucena, integrou uma familia com cinco filhos: Socorro, Jaime, Ana Rita,
Rose Ane e Bernardo, sendo a docente a primogénita do casal.

Sua familia é origindria dos pequenos latifundidrios do interior do Ceard, da década
de 1950, como era o caso de seu avo Bernardino Lucena. Porém, como as familias, geral-
mente, tinham muitos filhos, ao dividirem herancas, seus descendentes passavam a residir
nas cidades mais proximas, integrando-se ao comércio local. “Minha familia pertence ao
grupo de comerciantes da cidade de Aurora - Ceard, que tinham seus estabelecimentos
de miudezas e géneros alimenticios concentrados nas proximidades do mercado local".
(LIMA, 2018).

E importante observar que Socorro Lucena e os irmaos sao descendentes de um
pai que trabalhou com o cultivo de algodao e em uma mercearia de miudezas e géneros
alimenticios, mas o sonho que ele tinha para seus filhos migrava para a esperanca no
estudo, na formatura, no diploma. Este sonho que permeou toda a luta da vida do Sr. Zé
Bernardo e da dona Lourdes pela educacao dos seus cinco filhos. Neste sonho inclui-se
a responsabilidade da professora Socorro Lucena, quando lembra as palavras do seu pai:
""Maria Socorro é o espelho desta casa' (LIMA, 2018).

Durante a infancia, Socorro Lucena morou no municipio de Aurora, do qual so6 partiu
em 1965 para Barbalha-CE. Durante sua educacao familiar, recebeu influéncia dos prin-
cipios de trabalho e educacéao, pois seus pais acreditavam que para ser um bom sujeito,
era necessario ter estudo e trabalho, aspectos muito valorizados. A familia da professora
Socorro esteve presente e unida em toda sua formacao durante a infancia, o que, segundo
ela, conferiu-lhe amorosidade, seguranca, apoio e estimulo para uma vida mais equilibra-
da. Vila-Boas (2014, p. 58) infere que "precisamos considerar que em nenhum outro espa-
co social o lugar do individuo é tao fortemente marcado como no cenario familiar.”

Socorro Lucena estudou no grupo escolar Monsenhor Vicente Bezerra, no periodo de
(1954-1958). Apesar de possuir espaco amplo, no periodo em que Socorro Lucena estuda-
va, apresentava problemas de estruturacao, tendo, até mesmo, as carteiras escolares dani-
ficadas. O modelo utilizado pelos grupos escolares era amplamente difundido nos Estados
Unidos e na Europa.

Era considerado um simbolo de renovacao do ensino primario e acabou vindo para
o Brasil, instalando-se inicialmente em Sao Paulo. Os grupos escolares seriam modelos
para todos os estados brasileiros, sendo, em 1907, publicado o regulamento dos grupos
escolares do estado do Ceara. Assim, iniciava-se a intencao de trocar as Escolas Reunidas
e Isoladas por grupos escolares, para deste modo, suprir as demandas da escola primaria
cearense.

L4, era oferecida uma educacao publica, na qual estudavam, principalmente, crian-
cas de origem mais humilde. Na cidade de Aurora, na década de 1950, duas escolas se
destacavam: uma, de metodologia rigida, com o uso da palmatoria; e a outra localizada
no bairro Aracd, onde sua madrinha, a professora Terezinha Lucena, era professora. Dessa
forma, a familia decidiu que Socorro estudaria no Grupo Escolar Mons. Vicente Bezerra,
acompanhando a madrinha.

A Escola Monsenhor Vicente Bezerra, no bairro Araca, era um espaco de
convivéncia alegre e acolhedora. A diretora D. Ozenele Leite pintava belos
quadros e, as vezes, trazia para expor na escola. Tinham festas, dancas e
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brincadeiras. L4, eu descobri que a escola é lugar de ser feliz (Maria Socorro
Lucena Lima, 2018).

No grupo escolar Monsenhor Vicente Bezerra, Socorro Lucena tinha o contato com
professoras que utilizavam a criatividade e a arte no desenvolvimento das atividades.

Em consonancia com a narrativa, em seu Memorial de Formacao, Socorro Lucena
relata que a experiéncia de estudar no Grupo Escolar Monsenhor Vicente Bezerra repre-
sentava a sua aproximacao com a estética e a interdisciplinaridade, por exemplo, o con-
vivio que teve com a diretora da época, a professora Ozenele Leite, que pintava quadros
belissimos e levava para a escola.

Enquanto minhas colegas frequentavam as escolas do centro da cidade, eu
me dirigia para o bairro Araca. Com imensa alegria, atravessava a linha do
trem, atravessava a cidade e vivia outro mundo com as criancas das classes
populares. Aquela era uma escola alegre. Apesar das carteiras rusticas e do
prédio ser antigo, 14 ndo era como outras escolas da regido, onde ainda im-
perava a palmatoria (LTMA, 2002).

Sua educacao tradicional sistematizada teve seu percurso escolar vivenciado em trés
institui¢oes de ensino: no Grupo Escolar Monsenhor Vicente Bezerra (1954-1958), dos
5 aos 9 anos; no Ginéasio Paroquial Menino Deus (1959-1964), dos 10 aos 14 anos; e no
Colégio Beneditino N. Sr?. de Fatima (1965- 1967), dos 15 aos 17 anos, no qual cursou o
Normal (Habilitacdo Magistério), mediante a educacao religiosa e tradicional, em Bar-
balha-CE, e sendo uma escola dirigida pelas irmas beneditinas. Sobre sua vida escolar,
Socorro Lucena comenta:

[...] Fiquei até a terceira série no Grupo Escolar Monsenhor Vicente Bezerra
e os dois ultimos anos ja no Ginasio Paroquial Senhor Menino Deus, que foi
quando fundaram esse gindasio; fiz parte da primeira turma do ginasio. Era o
Ginasio Paroquial Senhor Menino Deus, depois tiraram o Senhor e ficou sé
Menino Deus. Entédo, até quinze anos era Aurora. Depois, passo trés anos,
o primeiro normal, segundo normal, terceiro normal, no Colégio das freiras,
em Barbalha. (Maria Socorro Lucena Lima, 2018).

Nota-se que a formacao escolar da professora Socorro Lucena foi pautada pelo ide-
ario catolico, no qual educacao e religiao estavam intrinsecas. Nascida em um contexto
social e familiar catdlico, o que era normal no periodo e na regiao, tendo criacao também
voltada para a valorizacao do trabalho e educacao, a Igreja Catolica fez parte da formacéao
de vida de Socorro Lucena, que na infancia esteve engajada nos festejos catdlicos e nas
missas, tendo participado durante muitos anos das coroacoes a Nossa Senhora e das leitu-
ras liturgicas, por ter desenvoltura e boa voz.

Dentre suas memorias de infancia, Socorro Lucena nos revela que foram muitos os
desafios enfrentados por uma crianca miope do olho direito, mas como elucida: “O desafio
de ter uma deficiéncia visual e um desvio ocular visivel, quando acompanhados com amor
pela familia, nos deixam mais fortes. [...]| Todo fim de ano, eu vinha a Fortaleza, para fazer
o meu exame de vista [...]" (Lima, 16/10/2018). Podemos constatar que os elementos cons-
tituintes da formacao e educagao da professora Socorro foram desenvolvidos em diferentes
ambitos, ndo se restringindo apenas a educacao escolarizada, mas também que a religiao
catolica foi determinante em sua formacao e no seu contexto historico, pois “pureza era
fundamental para a mulher, num contexto em que a imagem da virgem Maria era o exem-
plo a seguir”. (DEL PRIORE, 2000, p.326).

Em relacao ao prosseguimento nos estudos, em 1959, Socorro Lucena realizou o exa-
me de admissao para estudar no Gindasio Instituto Sr. Menino Deus de Aurora. Acerca
do resultado do exame, em seu Memorial de Formacao, Socorro Lucena relata: “Nao fi-
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quei bem classificada em Matematica, mas em Portugués, sim, principalmente em redacao
[...]". (LIMA, 2002).

Nesse contexto, ao narrar sobre os aprendizados que teve na vida e os valores, a
educadora nos revela o que a ajudou sempre: "A forca da mae na superacao das limitacoes
(no meu caso, a Matemadtica), e a sensibilidade em descobrir caminhos de valorizacao,
como a arte, a leitura, o canto” (LIMA, 2019). Em tal conjuntura, percebemos que Socorro
Lucena foi estimulada por sua mae para centrar foco nas areas de seu maior interesse e,
consequentemente, de maior desenvolvimento das habilidades. Isso pode ser constatado,
quando fala sobre sua paixao pela arte: “O desenho era a minha arte “clandestina” nas
folhas finais dos cadernos". (LIMA, 2019).

Aprovada no exame de admissao, Socorro frequentou o Ginasio Paroquial Menino
Deus (nomenclatura alterada em 1960) de 1959 a 1964. Isto posto, o municipio de Aurora
reuniu os moradores mais escolarizados para que pudessem lecionar no gindsio, “[...] a
construcao social da escola publica nao foi apenas reflexo da estrutura econdémica. Essa
escola também resultou da opinido de varias comandas sociais a respeito de seus proprios
direitos". (FREITAS; BICCAS, 2009).

Acerca da escolarizacao, a entrevistada nos diz:

Cursamos o curso ginasial em Aurora, nossa cidade natal. Nossa turma foil
a turma fundadora do Gindsio Paroquial Senhor Menino Deus de Aurora.
Apo6s a nossa festa de formatura, nés fomos para uma excursao a Fortaleza.
Esse passeio foi muito divertido. Visitamos oficialmente o Colégio Ari de S&
Cavalcante, para conhecer o seu diretor, Professor Ari, nosso ilustre patro-
no e filho de Aurora. [...] Participamos de um piquenique no sitio do Padre
Janudrio Campos, e de uma festa dancante no Maguari Club. Vale ressaltar
que a nossa turma era composta de 38 alunos, e que viamos e voltavamos de
trem, o famoso “Sonho Azul". Viagem animada e inesquecivel, com direcao
de mais de 24 horas. Era comum levar lanches, bolos, doces e, especialmen-
te, a famosa galinha caipira feita na farofa com cebola vermelha" (Silvia
Meireles, 2019).

Desta maneira, muitos advogados e profissionais da area da saude ensinavam na
instituicao de ensino que tinha no periodo exposto, ja que eram os mais escolarizados. O
diretor era o Pe. Francisco Luna Tavares, pois o ensino da época tinha como marca a reli-
giosidade, como nos expoe a entrevistada Silvia Meireles: "[...] Socorro tinha e tem uma
voz belissima e, por duas vezes, coroou Nossa Senhora no més de maio, que era um meés
muito festivo em nossa terra.

Nas narrativas de Silvia Meireles, nota-se a sua admiracao pela personalidade da
amiga Socorro Lucena, enaltecendo as suas qualidades enquanto aluna, inclusive, ela
revela uma brincadeira em que a biografada chega a machucar os colegas com alfinetes,
demostrando, assim, que Socorro Lucena era uma boa aluna, mas que nao possuia o com-
portamento exemplar para a época, pois em vez de ficar quieta decorando e reproduzindo
os conhecimentos, ela conversava e brincava em sala. Vemos que sua mae tinha preocupa-
cao com a sua formacao educacional primaria:

[...] Minha maée... ela tinha uma visdo de futuro muito grande. Ela tinha uns
projetos a longo prazo e, dentro desses projetos, eu que iria educar os filhos
dela (risos). Sao cinco, e ela sempre contava essa historia, que Socorro era
o espelho da casa. “Socorro, vocé vai me ajudar na educacao dos seus ir-
maos!" (Maria Socorro Lucena, 2018).

A biografada nos afirma que sua mae teve uma participacao efetiva, sendo uma pes-
soa relevante para a sua formacao humana e para que almejasse a carreira docente. Assim,
objetivando que Socorro estudasse, sua mae a encaminhava. Sua formacao no internato
tinha muita leitura, lia muitos classicos literatura brasileira; nota-se que esta teve uma re-
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levancia em sua formacao, pois junto a educacao, a literatura contribui para o desenvolvi-
mento de sua base humanista. Nesse perido de estudo de Socorro Lucena, havia o controle
do que era lido pelas internas.

A biografada (LIMA, 2002), em seu memorial de formacéao, apresenta-nos brevemen-
te a rotina do colégio:

O colégio das beneditinas tinha um regime mondstico: nés nos levantava-
mos obrigatoriamente as cinco horas da manha para oracoes, e a missa as
seis, e as sete, estariamos assistindo aula. Nés, as quarenta e cinco alunas
internas, além de estarmos vestidas igualmente com roupa xadrez verde,
passdvamos a maior parte do tempo em sala de estudos, diante da carteira,
no mais absoluto siléncio, vigiadas por uma freira chamada “mestra do in-
ternato”, s0 nos restavam os livros. Entéo, eu lia e escrevia. Lia os classicos
da literatura, contos e escrevia cartas |[...].

Compreende-se que a educacao no Colégio Nossa Senhora de Fatima era um ele-
mento de distincao social direcionado a pessoas de familias mais abastadas financeira-
mente, que pretendiam garantir a pureza das mocas.

Deste modo, a educacao das jovens normalistas nos internatos catdlicos era realiza-
da por meio da forca religiosa, que estava evidente no seu contexto historico- social e de
formacao.

Consideracoes Finais

Ao realizarmos a biografia da professora Maria Socorro Lucena Lima, mulher e pro-
fessora cearense nascida no municipio de Aurora, que possui mais de 50 anos de vida atu-
ando no magistério e na area da educacao no estado do Ceard, percebemos que sua vida
traz a tona discussoes concernentes a formacao de professores, histéria da educacao e das
mulheres. A problematica do presente estudo questionou como a trajetoria educativa, de
formacao e atuacao profissional, de Maria Socorro Lucena Lima podem contribuir para a
formacao de professores no Ceara.

As memorias e relatos orais nos oportunizaram relevantes evidéncias acerca da for-
macao e contribuicoes desenvolvidas por Maria Socorro Lucena Lima para o cenario edu-
cacional cearense.

Para tanto, realizou-se investigacao qualitativa, do tipo biografica, com base teodrica-
-metodoldgica na histéria cultural, ensejando dar visibilidade a micro-histéria, ou seja, evi-
denciando o macro — o Ceara - pelo micro —a vida de Socorro Lucena-, dando visibilidade a
uma mulher, nordestina, de origem pobre, que se tornou professora universitaria. Destarte,
o estudo buscou fomentar discussao acerca de seu percurso formativo deste modo, sua for-
macao familiar foi baseada nos principios de trabalho e educacao recebendo incentivo fa-
miliar para os estudos, tendo como maior incentivadora a sua mae D. Lourdes Lucena que
a direcionava para as instituicoes de educacao formal e que a encaminhava para a vida
profissional, com o intuito de Socorro Lucena receber uma boa educacao e contribuir com
a formacao de seus irmaos. Mesmo oriunda de familia pobre, sua formacao so foi possivel
pelo estimulo materno, que tracou para a filha mais velha o caminho académico.

Seu percurso de formacao escolar teve inicio no Grupo Escolar Monsenhor Vicente
Bezerra aos cinco anos, Socorro Lucena estudou na instituicao de 1954 a 1958, com edu-
cacao pautada pela vertente da educacao tradicional e religiosa, caracteristica no Brasil
na década de 1950. Em seguida, Socorro Lucena foi aprovada no exame de admissao e
frequentou o Gindsio Paroquial Menino Deus do ano de 1959 a 1964, de 9 a 15 anos; e
no Colégio Beneditino N. Sr?. de Fatima (1965-1967), de 15 a 17 anos, no qual cursou o
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Normal (Habilitacdo Magistério) mediante a educacéao religiosa e tradicional, em Bar-
balha-CE, dirigida pelas irmas beneditinas. Toda essa trajetoria foi direcionada pela sua
mae e aceita, sem objecao, por Socorro Lucena, que se dedicava aos estudos valorizando
o esforco da mae.

O estudo, através da biografia de uma mulher, nordestina, cearense, professora uni-
versitaria, considerou o contexto historico, familiar, educacional, social e econ6tmico em
que ela estava inserida. E, na interrelacao da sua histéria de vida com o cendrio educativo
cearense, apresentou como foi o percurso transcorrido por uma menina interiorana para
galgar alto nivel de escolarizacao.

E por intermédio da biografia da professora cearense Socorro Lucena que passamos
a perceber a existéncia de outras nuances da histéria da educacao, recusando, assim, o
modelo hierarquizado da producao de conhecimento, e tracando novas possibilidades que
oportunizam uma participacao autébnoma e democratica da mulher na histéria, em espe-
cial, a educadora.

Por intermédio do estudo biografico em tela, é possivel estudar a vida de uma educa-
dora cearense e, a partir dela, compreender melhor a educacao destinada a mulher e seu
lugar na sociedade.
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3 HISTORIA E NOVAS LINGUAGENS EM SALA DE AULA

Carlos Rafael Vieira Caxile

Introducao

O ensino de Historia em sala de aula possui como principal objetivo o entendimento
sobre o pretérito para que desse modo possamos entender melhor o presente e, também,
projetar um futuro mais humano e equanime. E para alcancar essa missao, diferentes abor-
dagens teodrico-metodologicas tém sido empregadas ao longo dos anos.

Neste texto, pretendemos discutir algumas das principais abordagens tedrico-meto-
dologicas utilizadas por professores na disciplina de Histéria em sala de aula, suas parti-
cularidades, e como cada uma pode contribuir para que os alunos possam compreender
melhor a complexidade do passado e sua relacao com o presente.

O ensino de Historia sempre foi um desafio para os professores, afinal, como trans-
mitir tantos conhecimentos, fatos e acontecimentos para os estudantes de maneira interes-
sante? A resposta para essa questao pode estar na utilizacdao de recursos didaticos como
filmes, cinema e audiovisual? A partir da utilizacao dessas linguagens é possivel nao sé
tornar o ensino mais significativo, como oferecer uma experiéncia visual Uinica e que enri-
quece a compreensao dos discentes sobre o pretérito?

Tem-se como objetivo principal nesse texto discutir a utilizacao das multiplas lingua-
gens em sala de aula pelo professor de Historia. Compreender a relacao intrinseca entre a
Historia e as linguagens; analisar, principalmente, a utilizacao da fotografia e do cinema
como significativos recursos didaticos em sala de aula. Utilizamos como metodologia a
leitura e andlise dos seguintes documentos: Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), além dos trabalhos dos seguintes autores:
Fonseca; Guimaraes; Belognini; Duarte; Napolitano; Paiva.

Desenvolvimento

A abordagem tradicional na disciplina de Historia € a mais antiga e ainda ¢ utilizada
em algumas salas de aula. Ela se limita ao estudo dos grandes eventos histéricos e perso-
nalidades, utilizando como recursos didaticos muitas vezes apenas a voz, lousa pincel e o
livro didatico, sendo que o foco € a memorizacao dos fatos para a formacao de uma iden-
tidade nacional.

A formacéao das identidades nacionais e a legitimacéao dos poderes politicos
fizeram com que a histdria ocupasse posicao central no conjunto de disci-
plinas escolares, pois cabe ele apresentar as criancas e aos jovens o passado
glorioso da nacéo e os feitos dos grandes vultos da Patria. Esses eram os
objetivos da historiografia comprometida com o Estado e sua producéao al-
cancava os bancos das escolas por meio dos programas oficiais e dos livros
didéaticos, elaborados sob estreito controle dos detentores do poder (FONSE-
CA, 2001, p. 24).

Desse modo, a abordagem tradicional valoriza a transmissao de informacoes como

partes de um todo que forma o conhecimento histérico, com maior énfase nas datas, per-
sonagens importantes e atos historicos. Os professores que privilegiam essa abordagem
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utilizam, sobretudo, a leitura de livros, exercicios escritos e palestras como estratégias de
ensino.

As principais vantagens desta abordagem € que ela desenvolve a memorizacao, faci-
lita a compreensao de termos e conceitos especificos, fortalece a ideia de que ha um con-
junto de valores e principios inerentes a determinada nacdao, possibilita ao aluno ter uma
visao abrangente da Historia, permitindo o reconhecimento dos feitos e o papel de grandes
personagens na construcao da sociedade atual e contribui na formacao da identidade na-
cional em relacao aos fatos e eventos historicos.

No entanto, a abordagem tradicional também apresenta algumas desvantagens. Ela
€ considerada muito generalista e subjetiva, reduzindo a Historia a uma série de datas,
eventos e personalidades importantes que nao refletem a complexidade e pluralidade que
envolve a formacao destas informacoes. Ademais, essa abordagem deixa pouco espaco
para a analise, reflexao e debate, o que pode limitar a compreensao dos alunos sobre como
a Historia se relaciona com a realidade atual e, principalmente, frear a capacidade de ana-
lise critica dos estudantes

A abordagem dialética, por sua vez, propde o estudo das lutas sociais, econdémicas e
politicas que ocorreram no passado, para que possamos entender o presente e, também,
para que possamos projetar transformacdes no futuro. Nessa abordagem, o foco é na
relacao entre a sociedade e a Historia: como se da o processo de transformacao social a
partir das lutas ocorridas no passado? Quais foram os principais embates sociais, politicos
e econdtmicos de cada periodo historico?

(...) na opcdo por uma nova metodologia de ensino, o que naturalmente exi-
giria novas posturas por parte dos professores, em relacdo a concepcao de
historia e de educacéo e suas respectivas funcgoes sociais (...) uma histdria,
mais critica, dinamica, e participativa, acabando, assim, com a histdria line-
ar, mecanicista, etapista, positivista, factual e heroica (...) uma histéria que
deveria ser resgatada enquanto ciéncia, que possuem objeto e um método
proéprio de estudo, e de que o ensino dessa ciéncia requer um novo método
e uma nova visao do seu conteudo. A partir da definicdo dessa perspectiva,
partindo da nocao de que os homens fazem a historia e sdo produtores de
seu proprio conhecimento historico, a necessidade de que esse principio
bésico aparecesse na prépria pratica pedagdgica, no cotidiano escolar, no
processo de ensino-aprendizado integrando alunos e professores. Trabalhar
o ensino de Histéria na Perspectiva do rompimento com os pressupostos
tradicionais. Sendo assim, seria necessario atencao para a distincao entre o
tempo cronologico e o tempo histérico: o estudo da Histéria levaria em conta
a sociedade que tem maneiras andlogas de produzir e de se organizar e que
deveriam ser estudadas conjuntamente. A importancia e a necessidade do
dominio, pelo aluno, de alguns conceitos considerados fundamentais, em
funcéo do eixo tedrico adotado: relagdes sociais, modos de producao, tran-
sicao, classe dominante, classe dominada, apropriacao do excedente, e etc.
(FONSECA, 2011, p. 62).

Os professores que utilizam a abordagem dialética, além de leituras e exercicios es-
critos, utilizam outras estratégias de ensino visando a estimulacao do senso critico e o
debate, como por exemplo, os grandes debates historicos, e a utilizacao de diversas lingua-
gens em sala de aula, dentre elas, a fotografia e o cinema. O objetivo é engajar os alunos
no estudo da Histdria e incentiva-los a refletir sobre as relacoes sociais entre passado,
presente e futuro.

A Histoéria e as linguagens sao dois campos do conhecimento que se complementam
de forma intima e intrinseca. Enquanto a Historia se dedica a estudar e compreender o
passado humano, as linguagens sao os instrumentos pelo qual a Historia é transmitida e
preservada ao longo do tempo (BRASIL, 2018).
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A linguagem, seja ela escrita, falada, fotografia, filmes, € um elemento fundamental
na transmissao da Histdria. A linguagem escrita permite que informacodes e conhecimen-
tos sejam registrados e acessados por geracoes futuras, preservando assim a Historia. A
escrita € o mais antigo meio de registro da Historia humana, desde os hierdglifos egipcios
as inscricoes em pedra das civilizacoes da América Central.

A palavra falada sempre foi uma forma de registro da experiéncia humana, a partir da
qual é possivel conhecer a Histéria de uma determinada sociedade. A tradicao oral possui
uma importante funcao tanto nas culturas mais antigas como em muitas culturas contem-
poraneas, transmitindo costumes, mitos, lendas e outras narrativas imprescindiveis para a
compreensdao de uma sociedade.

Além disso, a oralidade permite que o conhecimento seja transmitido de forma oral,
de geracao em geracao. Desde os tempos mais remotos, a tradicao oral tem sido uma for-
ma fundamental de transmitir a historia, a cultura e o conhecimento entre as comunidades
humanas. As histdrias contadas oralmente podem ser tdao ou mais precisas do que as regis-
tradas na linguagem escrita, tendo em vista que o narrador agrega suas proprias vivéncias,
conhecimentos e percepcoes de mundo a cada historia contada.

A Historia, por sua vez, é a disciplina que nos permite compreender e interpretar o
passado humano. Por meio do conhecimento histérico, aprendemos sobre as sociedades e
culturas que nos antecederam, e podemos identificar padroes e tendéncias que ajudam a
entender o mundo na atualidade. A Histéria é um campo que abrange uma grande varie-
dade de objetos, desde a Histéria politica e militar até a Histéria social e cultural, permitin-
do-nos compreender a complexidade da experiéncia humana ao longo do tempo (BRASIL,
2020).

A Histoéria € uma disciplina amplamente baseada em linguagens. Além disso, os his-
toriadores frequentemente utilizam a linguagem para construir narrativas e analises de
eventos histéricos. A linguagem é utilizada para expressar opinides, questionamentos e
hipoteses sobre o pretérito, o que leva a discussoes e reflexdes sobre as nossas proprias
experiéncias e impressoes do mundo.

As linguagens também nos permitem compreender as diferentes perspectivas his-
téricas. A medida que o conhecimento histérico é transmitido através das linquagens, as
narrativas sao moldadas e influenciadas pelas culturas e percepc¢oes de mundo dos indi-
viduos que as criam. A evolucao da linguagem ao longo do tempo reflete as mudancas
sociais, politicas e culturais das sociedades, e pode prover insights profundos sobre como
as crencas, valores e modos de vida evoluiram e influenciaram as sociedades humanas
(GUIMARAES, 2012).

A Histoéria e as linguagens, portanto, sao interdependentes e mutuamente beneficia-
das. E através das linguagens que temos acesso a Histéria, enquanto a Histéria nos permi-
te compreender melhor o significado e o contexto das linguagens que utilizamos. Unidas,
elas nos permitem compreender quem somos como seres humanos, e como chegamos
aonde estamos.

A Histéria e as linguagens sempre estiveram intimamente ligadas, pois a linguagem
€ uma ferramenta indispensavel para a construcao do conhecimento histérico. Através da
linguagem, os seres humanos conseguem se comunicar e transmitir informacoes, ideias e
valores de uma geracao para outra. Desse modo, a Histdria € uma construcao linguistica,
que se vale de diversas linguagens para expressar as multiplas dimensées da experiéncia
humana ao longo do tempo (GUIMARAES, 2012).

A musica é outra importante linguagem usada pela Histéria. Ela tem a capacidade
de expressar guardando consigo sentimentos e identidades, além de ser utilizada ao longo
dos tempos para transmitir ideias, revolucoes e acoes politicas. A musica popular se tornou
um importante objeto de analise histérica, por ser entendida como reflexo das transforma-
coes sociais, politicas e culturais que ocorreram ao longo dos anos.
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Importante destacar ainda que a Historia e a linguagem sao reciprocamente influen-
ciaveis, tendo em vista que ambas sao construcoes sociais, produzidas e reproduzidas por
meio de praticas culturais e sociais especificas. A propria linguagem é extremamente sen-
sivel as transformacoes historicas, visto que novos fatos, ideias e valores, que estao sempre
ocorrendo, interpdem-se na dinamica humana, transformando-a a cada evento de impacto
sociocultural.

Ao incorporarmos diferentes linguagens no processo de ensino de histoéria,
reconhecemos nao s6 a estreita ligacao entre os saberes escolares, as cul-
turas escolares e o universo cultural mais amplo, mas também a necessida-
de de reconstruirmos nossas concepc¢oes pedagodgicas. As metodologias de
ensino, nestes tempos, exigem do professor permanente, constante atuali-
zacao, constante investigacdo e continua diversificacao de fontes, artefa-
tos e manifestacoes da cultura contemporanea em sala de aula, respeitando
as especificidades de cada uma delas. O professor nao é mais aquele que
apresenta o monologo para alunos herdeiros e passivos que, por sua vez,
decoram o conteudo. Ele tem um privilégio de mediar as relagoes entre os
sujeitos, o mundo e suas representacoes, e o conhecimento, pois as diversas
linguagens expressam relacoes sociais, relacdes de trabalho e poder, identi-
dades sociais, culturais, étnicas, religiosas, universos mentais constitutivos
de nossa realidade socio-historica. As linguagens sao constitutivas da me-
moria social e coletiva (GUIMARAES, 2012, p. 259).

A Historia e as linguagens, portanto, sao indissociaveis e fundamentais para a com-
preensao dos fenémenos sociais e culturais que marcaram, marcam e marcarao a huma-
nidade em todas as suas dimensoes. Mais do que simples instrumentos de comunicacao,
elas se apresentam como elementos de fundamental importancia na conformacao da rea-
lidade, facilitando os processos de construcao de conhecimento multidisciplinar, por sua
capacidade de operar em distintos campos e linguagens de entendimento.

Uma da linguagem mais utilizada atualmente ¢é a fotografia, em parte por conta dos
avancos tecnologicos digitais. Tornou-se muito facil tirar fotografias e compartilha-las em
grupos sociais que crescem a cada dia que passa. A sociedade contemporanea vem se co-
municando muito mais através de imagens do que através de qualquer outra linguagem.
Nesse sentido, por que nao usar essa linguagem em sala de aula na disciplina de Histéria?
(KOSSOY, 2002).

A fotografia € uma linguagem que pode ser utilizado de diversas maneiras em sala
de aula durante a disciplina de Historia. Sua utilizacao pode ajudar a tornar as aulas mais
interativas e dinamicas, além de estimular o desenvolvimento do pensamento critico. Uma
das formas mais comuns de utilizacao da fotografia na sala de aula € como fonte primaria,
ou seja, como documento histérico.

A fotografia pode ser usada para ilustrar um determinado periodo histérico, para
mostrar como era a vida em uma cidade ou para ilustrar um evento importante. Além
disso, a fotografia também pode ser usada como forma de estimular o debate e a analise
critica. Por exemplo, uma foto de um movimento politico pode ser usada para iniciar uma
discussao sobre ideias politicas, enquanto uma foto de um protesto pode ser usada para
discutir questoes sociais.

(...) A fotografia, a imagem da imagem e nado a imagem da coisa, constroi
a aparéncia dos objetos e inventa o real (...) O professor tem, portanto, um
poderoso registro, que pode configurar-se como uma armadilha, que nos
conecta aos fatos e as situacoes do real, mas como uma elaboracao, uma lei-
tura da realidade. Assim, o professor ao explorar uma foto, deve investigar e
levar para a turma informacoes sobre quando, onde, quem e para quem foi
feita a fotografia. E importante que o aluno conheca o autor, sua vida, sua
histéria e o contexto da producéo; inclusive, se for possivel, informacoes téc-
nicas. E necesséario problematizar, refletir, interpretar de diferentes angulos,
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apresentando outras perguntas, como: O qué? Como? Por qué? Onde? Para
quem? Para qué? (GUIMARAES, 2012, p. 354-355).

A utilizacao das fotografias em sala de aula é um importante meio de estimular a
criatividade dos discentes. Os alunos podem ser incentivados a criar suas proprias fotos,
que retratem situacoes ou aspectos historicos estudados em sala de aula. Por exemplo, eles
podem criar um album de fotografias que retrate o cotidiano da populacao nos periodos
da Historia estudados, ou criar uma série de fotografias que apresentam os movimentos
politicos ou sociais estudados em sala de aula. Essa atividade pode ser feita em grupo ou
individualmente, e pode ser uma forma significativa de envolver os alunos com o conheci-
mento histoérico de forma mais ativa, contribuindo para seu aprendizado.

Apesar das inumeras vantagens da utilizacao da fotografia como recurso didatico
metodolégico na disciplina de Historia, existem alguns desafios que devem ser levados em
consideracao. Um dos principais desafios ainda € a falta de acesso as fotografias historicas.
Pois nem todas as escolas possuem acervos fotograficos, e mesmo com o avanco tecnologi-
co, através da criacao de arquivos digitais de imagens, muitos alunos, escolas e professores
nao possuem acesso a esse material, seja por que nao tem aparelhos, ou entao por que nao
possuem acesso a internet, especialmente, em areas mais remotas. Isso pode dificultar a
utilizacdo desse tipo de material, limitando seu aprendizado (PAIVA, 2006).

Outro desafio € a falta de contexto ou de explicacao adequada sobre a fotografia. Na
grande maioria das vezes, o professor apresenta uma imagem sem explicar seu contexto
historico, o que pode deixar os alunos confusos ou sem compreender a importancia da
imagem. Ou entdo, a falta de diversidade nas fotografias sobretudo naquelas produzidas
no final do século XIX e na primeira metade do “século XX. Muitos dos acervos histdricos
foram criados por pessoas que detinham o poder na época, e isso pode limitar a represen-
tacdo de minorias sociais ou culturais (BORGES, 2003).

Para enfrentar esses desafios, € imprescindivel que os professores encontrem formas
de facilitar o acesso dos alunos as fotografias histéricas, contextualizando-as e explicando
a importancia delas de forma adequada. Além disso, é preciso buscar formas de diversi-
ficar as imagens apresentadas em sala de aula, buscando incluir fotografias que retratem
minorias e diferentes grupos sociais.

Tal qual a fotografia, o acesso facil ao cinema também cresceu muito de alguns anos
para ca. A facilidade de assistir filmes através de plataformas digitais como youtube, prime,
netflix, fez com que essa linguagem se popularizasse significativamente. Enredos sobre
eventos, fatos e personalidades histéricas estao entre as categorias mais produzidas e pro-
curadas na contemporaneidade. Além disso, diversos filmes produzidos em tempos remo-
tos estdo disponiveis nessas plataformas, o que vem despertando o interesse crescente de
um publico leigo no assunto

Nas ultimas décadas do século XX e no inicio do Século XXI, uma das prin-
cipais discussoes, na area da metodologia do ensino de historia no Brasil,
tem sido a incorporacdo de imagens, obras de ficcao, jornais, filmes, can-
coes, TV, internet midias em geral. Entre essas linguagens, fontes e mate-
riais mais utilizadas no processo de ensino e aprendizagem de histdria estao
os filmes. Esse movimento pode ser apreendido em diversas publicacoes, re-
vistas especializadas, sites e livros (...) Estudos demonstram que as relagoes
entre cinema e historia e entre cinema e educacao, tanto no contexto euro-
peu como no Brasil, ndo sao recentes. Desde o inicio do século XX, ha regis-
tro, publicacdes de intelectuais, cineastas, historiadores e educadores sobre
histéria e cinema e a viabilidade do uso de cinema na educacéo (...) como
todas fontes historicas, a fotografia € uma forma de representacao, e néao a
verdade da histéria, o espelho fiel da realidade, pura emanacao ou depdsito
do real, modelo de transcricdo objetiva do real, como muitos acreditavam.
Ao longo do século XX, essa visao analdgica foi contraposta, questionada,
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ganhando espaco outras concepgoes nas diferentes areas do conhecimento
(GUIMARAES, 2012, p. 354-355).

Asrepresentacgoes visuais da Histdria tornaram-se cada vez mais realistas e auténticas,
principalmente devido ao desenvolvimento tecnolégico que tem permitido uma recriacao
detalhada dos periodos da Histéria, da fidelidade com os fatos, dos dialogos e das roupas
e aderecos utilizados pelos personagens historicos (NAPOLITANO, 2008).

Além disso, cineastas apaixonados pela Histéria, como Stanley Kubrick, Martin Scor-
sese e Steven Spielberg, por exemplo, tém sido reconhecidos por suas interpretacoes filmi-
cas de épocas e personagens histéricos conhecidos. Kubrick, em particular, prezou muito
pela reconstrucao histérica nas suas obras, criando cendrios e figurinos autenticamente
como na época do seu enredo.

As producoes do século XXI, no entanto, apresentam ainda maior rigor historico, com
maior nivel de pesquisa, andlise e reconstrucao da histéria em cena. O desempenho dos
personagens em relacao a caracterizacao historica, os dialogos e a sua fase de respectiva
época apresentam-se relevantes para a representatividade ao publico, que agora procura
no cinema um tipo de diversao mais séria e que se conecte mais com o conhecimento e a
memoria de fatos reais vividos no passado. Com a ajuda de uma equipe de historiadores,
arqueologos e especialistas técnicos, os roteiristas e diretores contemporaneos tém criado
filmes que se aproximavam significativamente da realidade historica (BELOGNINI, 2007).

Desse modo, o professor de Historia nao deve remar contra a corrente, aproveitando o
momento de grande popularizacao dessas linguagens, cinema e fotografia, precisa utiliza-
-las como recursos didaticos em sala de aula. O ensino de Historia sempre foi um desafio
para os professores, afinal, como transmitir tantos conhecimentos, fatos e acontecimentos
para os estudantes de maneira interessante? A resposta para essa questao pode estar na
utilizacao de recursos didaticos como filmes, cinema e audiovisual. A partir da utilizacao
dessas linguagens € possivel nao s6 tornar o ensino mais significativo, como oferecer uma
experiéncia visual Unica e que enriquece a compreensao dos discentes sobre o pretérito
(DUARTE, 2002).

O ensino de Histdria exige nao s6 uma boa pratica pedagdgica, mas sobretudo um
comprometimento por parte dos estudantes. Faz-se necessario que eles estejam motivados
e curiosos pelo conteudo, o que na maioria das vezes pode parecer dificil, tendo em vista
que alguns se sentem desanimados. No entanto, o ensino por meio de recursos audiovi-
suais pode corrigir essa falta de interesse, pois € mais pratico e acessivel. Por meio desses
recursos, os alunos conseguem interagir com a Histéria de forma singular, vivenciando as
experiéncias dos personagens dos filmes e se envolvendo com a trama.

Consideracoes finais

Em suma, o cinema e a fotografia sao recursos de grande relevancia para serem uti-
lizados na didatica da disciplina de histéria, pois ajudam a contextualizar e a ilustrar pe-
riodos histéricos, além de serem recursos que estimulam a reflexao critica e a criatividade
dos alunos.

Nao é de hoje que os historiadores se interessam pelo potencial do cinema como uma
fonte de informacao visual para estudar a Historia. O cinema é uma forma de linguagem
significativa e influente que tem o poder de transportar o espectador para um outro tempo
e lugar, permitindo-lhe experimentar e compreender a histéria de maneiras que nao se-
riam possiveis através de outras midias.
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Esta interacao entre cinema e Histéria tem prosperado muito ao longo dos anos, mas
também apresentou diversos desafios sobre a veracidade dos fatos histéricos apresentados
na tela, bem como a sua representacao visual.

O cinema possibilita ao professor em sala de aula a oportunidade de tornar o ensino
mais acessivel e inclusivo, pois ele transmite conteidos complexos de forma leve e pratica,
além de oferecer a oportunidade de conhecer outras culturas, habitos, valores, comporta-
mentos e costumes.

Nao obstante, para utilizar a fotografia de forma eficiente em sala de aula, é de funda-
mental importancia que os professores enfrentem alguns desafios, como a falta de acesso a
acervos fotograficos e a falta de diversidade nas fotografias. Superar esses desafios requer
um esforco conjunto entre professores, escolas e a sociedade em geral, procurando ampliar
o acesso a fotografias historicas e diversificar o acervo fotografico para incluir diferentes
narrativas histéricas

Com o uso de filmes e fotografias, € possivel explorar a criatividade e desenvolver
novos métodos de ensino que ajudem a fixar o contetudo, entender o assunto apresentado,
tornando as aulas mais ludicas e agradaveis. O uso dessas linguagens tras diversos bene-
ficios para os estudantes, proporcionando um aprendizado mais completo e enriquecedor.

Essas formas de expressao apresentam uma capacidade singular de retratar os
acontecimentos passados e seus contextos, e sdo importantissimas para a compreensao de
como as mentalidades e as culturas evoluiram ao longo dos séculos. Através desses recursos,
os professores de Historia podem, em sala de aula, recuperar informacoes significativas
sobre costumes, praticas, valores e representacoes.
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4 JUVENTUDES NO CONTEXTO DA INCLI{SAO E DA DIVERSIDADE NA HISTORIA DA
EDUCACAO BASICA

Aline Soares Campos
Danielle Rodrigues de Oliveira

José Gerardo Vasconcelos

Introducao

A Escola € um local de ampliacao do conhecimento, a escola também ¢é o espaco de
vivéncias importantes para as pessoas, que envolvem a descoberta de caracteristicas como
a identidade e o género, por exemplo. Debater inclusao e diversidade nos espacos escola-
res, no entanto, ainda € um gesto arriscado.

A Escola publica brasileira enfrenta hoje grandes desafios. A comecar pela neces-
sidade de se reformular no sentido de atender de fato as demandas sociais para garantir
vagas, estrutura fisica e inclusao. Para além disso faz-se necessario avaliar até que ponto
esse “modelo” escolar é eficiente em sua proposta de construcao de conhecimentos. Nesse
sentido é importante também pensar o publico que hoje frequenta o ambiente escolar.

Como destaca Saviani, a escola publica brasileira vive hoje o desafio de aceitar os
"diferentes”, todos aqueles que devido a diversidade, singularidade e pluralidade das pes-
soas, seja por questoes, de deficiéncias, de raca, de etnia, de orientacao sexual, enfim, os
que tiveram uma breve passagem ou estiveram ausentes do ambiente escolar (SAVIANI,
2010).

Apesar das legislacoes existentes, como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) N° 9394 de 1996, sabemos que muitas agdes nao acontecem por decreto e nem tao
pouco podem mudar sozinhas todo um contexto historicamente constituido a partir de
praticas de exclusao e indiferenca estabelecidos na sociedade. O discurso da escola para
todos ou educacgao para todos se tornou conhecido e repetitivo e passou a fazer parte de
um repertério do que seria considerado “politicamente correto”.

Apesar do aparente consenso, na pratica essa inclusao aparece permeada por enor-
mes divergéncias e nos deparamos com inumeros conflitos e reacoes de intolerancia, como
nos aponta Foucault, 2009

Estamos na sociedade do professor-juiz, do médico-juiz, do educador-juiz,
do 'assistente-social'—juiz; todos fazem reinar a universalidade do normati-
vo; e cada um no ponto em que se encontra, ai submete o corpo, os gestos,
os comportamentos, as condutas, as aptidées, os desempenhos (FOUCAULT,
2009b, p. 288).

Enfim, hoje nos profissionais da educacao nos encontramos vivenciando uma reali-
dade desafiadora e que tanto pode ser motivadora quanto intimidadora, afinal toda essa
diversidade traz consigo uma nova dinamica para a sala de aula e somos confrontados com
a necessidade de “dar conta dela". E esperado que a escola através da educacao asseqgure
a todos instrumentos necessarios para o enfrentamento de preconceitos e discriminacoes
de modo a asseverar que todos tenham efetivamente garantidos seus direitos enquanto
cidadaos.

Mas serd que isso de fato ocorre no cotidiano escolar? Sabemos que a escola é um
reflexo da sociedade que vivemos e enquanto tal reproduz a exclusao. Ela se apoia em
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inimeras regras e propostas que tem por objetivo moldar o aluno dentro de um padrao
considerado ‘normal’ e punir ou excluir aquele que ndo se encaixa em tal padrao e nés
professoras/es acabamos por reproduzir tal papel de iniumeras maneiras em nossa pratica
cotidiana. Estar atento a essas posturas e buscar caminhos que nos capacitem e nos levem
a rever nossos proprios valores é tarefa didria de cada um dos docentes, pois

[...] por exemplo, a fila, a carteira, o treino para a escrita, os exercicios com
dificuldades crescentes, a repeticao, a presenca num tempo e num espaco
recortados, a punicdo pelo menor desvio de conduta, a vigilancia por parte
de um mestre ou monitor, as provas, os exames, os testes de aprendizagem e
de recuperacao, o treinamento dentro de padroes e normas fixos. E mais, os
resultados dos esforcos pedagogicos sendo permanentemente avaliados por
critérios também eles padronizados, leva a uma simples andlise de boletins,
que sirva para medir os casos que desviam, portanto, serve para marcar, ex-
cluir, normalizar (ARAUJO, 2002, p. 79).

E de que tipo de inclusao e diversidade estamos tratando? Faz-se necessario diferen-
ciar acesso de inclusao escolar. Mais do que garantir a vaga na escola é necessario dis-
cutir e avaliar o que deve ser estudado em sala a partir dessa nova realidade, desse novo
publico. Nesse sentido, destaca-se a problematica que se refere aos saberes curriculares
sacralizados nos planejamentos, no livro didatico e que nao dialogam com a realidade do
estudante transformando os saberes, em um acontecimento/conhecimento isolado tempo-
ralmente e descontextualizado para os alunos que vivem um momento historico da infor-
macao instantanea.

O saber historico deve possibilitar a compreensao da multiplicidade de posicoes so-
ciais que organizam as relacoes de uma sociedade, e lutar contra a disposicao de uma so-
ciedade engessada. Parte-se da perspectiva de abordagem que considera que "o curriculo
€ uma pratica na qual a escola estabelece o didlogo [...]" (SACRISTAN, 2013, p. 16).

Assim, a escola deixa de ser considerada apenas local de instrucao e transmissao de
saberes para ser compreendida como espaco educacional, configurado e configurador de
uma teia cultura escolar. Do exposto, tem-se que os estudos e temas que compoem o0s ob-
jetivos gerais Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deve propiciar

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente,
o respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos
estudantes ser protagonistas de seu préprio processo de escolarizacdo, reco-
nhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e apren-
dizagem. Significa, nesse sentido, assegurar--lhes uma formacao que, em
sintonia com seus percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto de
vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no
que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentdveis e éticos
(Base Nacional Comum Curricular. Brasil, 2018, p. 465).

Embora os objetivos apresentados na BNCC nao sejam novos, ha que se refletir acer-
ca do quanto os materiais didaticos adotados pela rede publica de ensino que, se consti-
tuem em principal instrumento de trabalho das/os professoras/es, possibilitam outros di-
alogos e fornecem elementos, estimulos, indicagdes para que os diferentes temas possam
ser relacionados aos saberes trazidos pelos estudantes. Tem-se, entao, a percepcao de que
os materiais didaticos nao atendem a questoes e demandas de determinados grupos de
sujeitos sociais, restringindo-se a abordar o conteildo de maneira isolada, natural ou mes-
mo fora da realidade daquele que aprende, cabendo ao professor, instigar, estabelecer as
relacoes, refletir com os alunos acerca das possiveis proximidades ou relacoes do grupo
com a tematica de modo a torna-la compreensivel e acessivel.
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Nesse sentido é necessario que reavaliemos a metodologia de instrucao desenvolvida
dentro das salas de aula e as funcdes e uso do curriculo na vida social. Dessa forma, existe
hoje a proposicao de criar um ambiente escolar que seja capaz de receber e lidar com toda
essa diversidade de criancas, adolescentes, adultos e idosos. Sera que os profissionais da
educacao estao preparados? E os curriculos escolares, abrangem essa realidade? Devemos
pensar também nos alunos e suas familias, como compreendem esse ambiente escolar e
convivem com ele?

Juventudes, Inclusao e Diversidade

Esse trabalho propoe levantar um debate em torno dos conceitos memoria, cultura e
diversidade e como esses conceitos estao diretamente ligados a uma perspectiva multicul-
tural dentro da sala de aula. Portanto, nos referendamos em algumas legislacoes que pon-
tuam a importancia do ensino da diversidade dentro da escola, dando ao ambiente escolar
a obrigatoriedade de ensinar sobre outras culturas, contextos e saberes.

Dessa forma, pode-se apresentar uma perspectiva de ensino que preze pela diver-
sidade e respeito pelo diferente, que valorize as culturas e as memorias dos alunos, que
dialogue com a realidade do alunado e que preze por formar sujeitos pensantes e criticos e
nao apenas individuos alienados pela historia excludente. Sabemos que o sistema escolar
é um reflexo da sociedade que vivemos e, "o sistema escolar é também inteiramente ba-
seado em uma espécie de poder judiciario. A todo o momento se pune e se recompensa, se
avalia, se classifica, se diz quem é o melhor, quem é o pior” (FOUCAULT, 2009Db, p. 120).

Vivemos em um momento em que a percepcao de tempo, histéria e memoria vem
sofrendo questionamentos e mudancas. A poés-modernidade trouxe um mundo novo, rapido
e muito dinamico e cada vez mais somos bombardeados com informacodes que, devido ao
grande volume nos dificulta o pensar e ao mesmo tempo acelera o esquecimento, novos
padroes de convivéncia baseados na multiplicidade cultural enfim, essa nova realidade
nos impoe enfrentamentos e questionamentos por exemplo, como pensar e problematizar
o mundo que nos cerca.

Os estudantes sao confrontados o tempo todo com a possibilidade de informacoes
em tempo real, onde as nocoes de temporalidade se confundem e nesse contexto. Na a
contemporaneidade desvaloriza-se a importancia do conhecimento alegando falta de le-
gitimidade. O Conhecimento nao é objetivo, mas algo que cada um de noés constroi com
nossos proprios jogos de linguagem. E mais, o processo ensino-aprendizagem contribuem
para a cidadania critica, a pedagogia nao é reduzida ao ato imperativo metodoldgico de se
ensinar interpretagdes imperativas sobre o que descreve o conhecimento (GIROUX, 1993).

Com isso em mente, acreditamos ser necessario evidenciar a partir dessa pesquisa
quem sao esses estudantes incluidos? Seria possivel nomear a(as) identidade(s) presentes
nesse ambiente escolar? O debate sobre omundo contemporaneo com suas novas tecnologias
de texto, imagem e som apontam para o surgimento de um novo tipo de subjetividade que
afeta de maneira intensa a cultura juvenil,

(...) um novo tipo de subjetividade humana estéd se formando; a partir do nexo entre
cultura juvenil e o complexo crescentemente global da midia, esta emergindo uma forma-
cao de identidade inteiramente nova. Descrevemos esse fendmeno, por enquanto, e com
toda a duvida devida, utilizando o termo “subjetividade p6s moderna", compreendendo
por isso uma efetivacao particular da identidade social e da agéncia social, corporificadas
em novas formas de ser e tornar-se humano (GREEN; BIGUM; 2013, p. 208).

Faz-se necessario que as/os professoras/es possibilitem formas de sensibilizar esse
estudante para a observacao atenta desse momento histérico e processual, desse presen-
te que parece continuo, mas que apresenta para o olhar mais atento inimeras situacoes
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que devem ser refletidas. O conhecimento pode preparar-nos para problematizar praticas
sociais e acontecimentos cotidianos que muitas vezes nos sao apresentados de maneira
acritica e por isso ‘normalizados’.

Desta forma, ensinar é ajudar o aluno a situar-se historicamente, a compreender a
historicidade da sua realidade e das relacoes humanas nela estabelecidas. De acordo, com
0 que

a memoria celebra, acima de tudo, o que escapuliu do famélico esqueci-
mento. E aquela que derrapa pelas artérias do discurso poético e passa a
enaltecer cada ponto descoberto de nossa temporalidade segmentarizada. E
que o tempo reencontra os motivos para consagrar a velocidade de seu des-
locamento remanejando, nas escutas secretas, as possibilidades de emergir
ao convivio dos homens e, ao mesmo tempo, fazendo saltar os artefatos sim-
bélicos produzidos pela humanidade (VASCONCELOS, 2009, p. 9).

Nesse contexto acreditamos na relevancia de se investigar as nocoes estabelecidas
e os conflitos gerados a partir da memoria e do discurso no ambito escolar. Identificar e
desestabilizar os padroes e valores perpetuados pela escola pode ser um caminho a cons-
trucdo de uma convivéncia mais respeitosa. Para além das leis que garantem direitos, po-
liticas publicas antidiscriminatoérias e acoes afirmativas, faz-se necessario promover acoes
no ambiente de sala de aula que oportunizem debates e reflexdes sobre a intolerancia em
todos os niveis.

O ensino e a promocao de uma consciéncia pode ser um dos caminhos? E necessério
salientar que a perspectiva da diversidade pode muitas vezes transmitir a ideia de que
identidade e diferenca sao nocoes estabelecidas “naturalmente”, sao fatos da vida e por
isso, imutaveis. Temos que ter claro que identidade e diferenca sao criacoes sociais e ex-
pressam relacoes de poder, afinal, diferenciar para identificar passa necessariamente pela
situacao de classificar e hierarquizar.

Como destaca Silva, "a afirmacao da identidade e a enunciacao da diferenca tra-
duzem o desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o
acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca estao, pois, em estreita
conexao com relacoes de poder. A identidade e a diferenca nao sao, nunca, inocentes”
(SILVA, 2014, p. 81).

Ao pensar na questdo da diversidade cremos ser necessario considerar uma peda-
gogia que discuta a construcao da identidade e diferenca, e isso seria ir além do apelo a
tolerancia e ao respeito. Seria discutir como se constroem essas nocoes partindo do pres-
suposto de que “a afirmacao da identidade e a marcacao da diferenca implicam, sempre,
as operacoes de incluir e de excluir” (SILVA, 2014, p. 82)

Assim, para além de celebrar a inclusao e a diversidade é preciso discuti-la e ques-
tionda-la no sentido de compreender os processos de construcao e as relacoes de poder que
a envolvem, enfim, é preciso explicar como ela é ativamente produzida. Sob esse ponto
de vista, cremos que nossa investigacao pode contribuir nas discussoes sobre nocoes de
identidade e subjetividade, aspectos relacionados a construcao do conhecimento historico,
cidadania e sociabilidade, enfim nas relacoes tecidas entre racionalidades, sentimentos e
sensibilidades que participam e instituem o espaco escolar,

A escola é, em grande escala, aquilo que as forcas dominantes da socieda-
de desejam que ela seja. No sentido oficial, digamos assim, uma de suas
funcées fundamentais é manter o controle social através da estabilidade e
do ajustamento. [...] Isto ndo quer dizer que a escola seja uma instituicdo
estatica e absolutamente reprodutiva do que ja existe. Ela muda e se renova
constantemente a medida que as contradi¢des sociais obrigam o rearranjo
da postura ou do discurso ideoldgico da classe dominante. [...]. Portanto,
se vivemos num sistema capitalista, dependente, altamente hierarquizado
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em niveis sociais, ndo sé a escola como também o homem, o corpo, e suas
manifestacdes culturais, serdao produtos ou subprodutos das estruturas que
caracterizam este sistema (MEDINA, 2000, p. 19).

Portanto, quando se fala de educacao, inclusao e diversidade, é importante que as/
os professoras/es estejam atentas/os em cada momento de sua regéncia para sempre se
relacionarem com respeito aos seus estudantes ou a sua cultura. Os docentes precisam
saber que a cultura hegemonica (ou até mesmo a sua préopria) ndo é a unica existente na
sociedade e na sala de aula. Desta forma, a educacao é um direito de toda/o cidada/ao,
segundo as DCNs:

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou indiretamente,
o tratamento igualitario, e estdo em consonancia com a tematica da igual-
dade social. J4 o direito a diferenca busca garantir que, em nome da igual-
dade, nao se desconsiderem as diferencas culturais, de cor/ raca/etnia, gé-
nero, idade, orientacao sexual, entre outras. Em decorréncia, espera-se que
a escola esteja atenta a essas diferencas, a fim de que em torno delas nao se
construam mecanismos de exclusao que impossibilitem a concretizacao do
direito a educacao, que é um direito de todos (BRASIL, 2013, p. 105).

Apresentamos, leis, resolucoes e diretrizes que compde o corpo legislativo para a
educacdo e torna o ensino e o respeito pela diversidade direito protegido pela lei. Sendo
assim, nossa Constituicao prevé o pleno desenvolvimento dos cidadaos, sem preconceito
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao; garante o
direito a escola para todos; e coloca como principio para a Educacao o "acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, sequndo a capacidade de cada
um" (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
que garante o direito a igualdade de condicdes para o acesso e a permanéncia na escola,
sendo o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito (também aos que nao tiveram acesso
na idade prépria); o respeito dos educadores; e atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular.

Esses, sao exemplos de documentos legais, que promovem a educacdo inclusiva e a
favor da diversidade. Respeitando as diferencas, reconhecendo e valorizando a diversida-
de étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras. E devem
ser documentos, conhecido pelos docentes, bem como trabalhado com os estudantes, da
educacao infantil ao ensino médio.

Histdria no contexto da Educacao Basica

A histéria oral € um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboracao de
um projeto e que continua com a definicao de um grupo de pessoas a serem entrevistadas.
A histéria oral plena exercita a andlise fazendo as entrevistas dialogarem. [...] “as analises,
nesses casos, devem ser sempre comparativas, mesclando opinioes, pontos de vista ou
fatos revelados em gravacoes que contenham redes de entrevistados com caracteristicas
proprias” (MEIHY e RIBEIRO, 2011).

A historia oral é, portanto, uma forma de ter contato e registrar a experiéncia dos
diferentes sujeitos, envoltos nas suas particularidades, subjetividades, fantasias e realida-
des. Segundo Thompson (1992), a histéria oral pode alterar o enfoque da propria Historia
e revelar novos campos de investigacao. Sendo assim apostamos no desenvolvimento de
pesquisas neste campo.
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Uma das implicacoes educacionais orientadas a partir da Declaracao de Salamanca
(1994), refere-se a inclusao na educagao. Segundo o documento, “o principio fundamental
da escola inclusiva € o de que todas as criancas deveriam aprender juntas, independente-
mente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. Assim, reforca a educacao
inclusiva como a possibilidade de "“reforcar” a ideia de "“educacao para todos".

De acordo com Michel Foucault (2008), a Histoéria tradicional valorizou a macro-his-
toria, a histéria de longa duracao, desconsiderando os acontecimentos que nao tinham
uma continuidade, mesmo que marcassem as acoes do homem no tempo e no espaco.

Consideracoes finais

Chegamos as consideracoes finais dessa pesquisa qualitativa, fundamentada na
abordagem bibliografica, reforcando a relevancia de estudos e pesquisa para investigar, a
partir da realidade da Educacao Basica quais sao as interferéncias e as formas de resistén-
cia apresentadas nas historias de vida das juventudes diante da luta pela inclusao e pela
diversidade e de que maneira o conhecimento das historias desses sujeitos poderia contri-
buir para a formacao integral do estudante e para melhoria do ambiente escolar.

Dessa feita, acreditamos que conhecer e compreender o histdrico de luta das juventu-
des para inclusao e diversidade, bem como, refletir sobre a histéria de vida dos estudantes
que estao diretamente ligados a esse perfil no contexto escolar, podem propiciar a forma-
cao de uma sociedade com equidade e respeito para todos.

Assim, asseveramos que a Escola deve ser um ambiente saudavel para conviver com
as pessoas e suas historias, mesmo que em perspectivas diferentes das suas realidades.
Desta forma, com debate e formacao dentro e fora da Escola, pensamos ser possivel con-
tribuir para o combate do preconceito, da discriminacao, do racismo, da homofobia e da
gordofobia.
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5 A MONITORIA NA EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA: TEORIA E PRATICA NA
FORMACAO DOCENTE

Francisco Ari de Andrade

Karytia Nayara Goncalves da Silveira

Introducao

A monitoria esta presente na educacao brasileira desde a publicacao da primeira lei
geral, nas primeiras décadas do século XIX. Inicialmente prevista para auxiliar o processo
escolar na educacao primadria, a monitoria migra para o ensino superior no final da década
de 1960, tornando-se obrigatéria na graduacao por meio da Reforma do Ensino Superior
Brasileiro.

O presente estudo, de natureza qualitativa e focado no campo da histéria da educa-
cao brasileira, traz a baila a experiéncia da monitoria na graduacao, tomando como foco
de analise o curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do
Ceard (UFC). A incurséo foi realizada por meio de entrevistas narrativas junto a um grupo
de alunos bolsistas de monitoria, que concluiram o curso no segundo semestre de 2022. Ao
serem inquiridos, buscou-se entender até que ponto a experiéncia de monitoria desperta
no estudante brasileiro a vocacao para a carreira docente.

O Programa de Iniciacdo a Docéncia (PID) é um programa institucional de fomento
a docéncia superior, atuando junto aos cursos de bacharelado e de licenciatura da Uni-
versidade Federal do Ceard (UFC). Seguindo a diretrizes essenciais sobre as quais fora
instituida no sistema escolar brasileiro, qual seja, desenvolver acoes didatico-pedagogicas,
sob a supervisao e orientacao docente, para auxiliar os alunos em processo de formacao a
obter sucesso nos estudos, a monitoria tende a suscitar nos(as) bolsistas, chamados moni-
tores(as), o interesse a carreira docente.

Por meio de atividades didatico-pedagoégicas interdisciplinares, os(as) monitores(as)
vivenciam praticas em sala de aula com a interlocucao do(a) professor(a)-orientador(a), no
cotidiano da acao docente, nos cursos de graduacao da instituicao.

O desenvolvimento do estudo que deu origem a este texto foi realizado em trés eta-
pas, interligadas entre si: na primeira etapa foi necessaria uma revisao bibliografica sobre
a tematica, bem como um levantamento documental acerca da monitoria na educacao
brasileira, e em particular na UFC. Na segunda, elegeu-se aleatoriamente um grupo de
quatro alunos, priorizando aqueles que participaram da monitoria em mais da metade do
curso. Uma vez identificados, foram realizadas, mediante o aceite dos participantes, entre-
vistas narrativas cujas perguntas versaram sobre suas experiéncias de monitoria e o des-
pertar para a carreira docente, principalmente na educacao superior. Na terceira e ultima
etapa, diante dos achados da pesquisa, veio a construcao do referido texto.

A conclusao do estudo aponta a importancia da experiéncia de monitoria na gradu-
acao, haja vista a possibilidade de os(as) bolsistas vivenciarem ambiéncias significativas
no ambito da sala de aula, acompanhando o planejamento da disciplina, experienciando
regéncia de sala, interagindo com o grupo de alunos matriculados, assim como com as
leituras orientadas pelo(a) docente, com seus didlogos e debates, numa absoluta aproxi-
macao da teoria com a pratica em formacao.

A monitoria vislumbra ao(a) bolsista, no horizonte pedagdgico, a vocacdo docente,
tendo em vista o desenvolvimento de habilidades e competéncias em cada semestre letivo.
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Admite-se que tal estudo seja oportuno por levantar a grimpa sobre a importancia, a
valorizacao e o incentivo aos programas de fomento a monitoria nas universidades brasi-
leiras. Por meio de tais programas, oportuniza-se a articulacao da teoria com a pratica, tao
necessaria a formacao superior, ao procurar promover o sucesso dos alunos nos estudos,
mediado pelo auxilio permanente do(a) monitor da disciplina.

A Monitoria no Ensino Superior Brasileiro

A monitoria passou a fazer parte da educacao superior brasileira por forca da Reforma
Universitaria de 1968, Lei n.° 5.540/68. Tal lei fixou as normas de organizacao e funcio-
namento do ensino superior na sua articulacao com a escola média e dava outras provi-
déncias. Por meio do artigo 41, fica instituida a funcdo de monitor na graduacao, funcao
essa que deve ser preenchida por estudantes que se destacam nas disciplinas que queiram
ofertar monitoria. A selecao de bolsistas ficaria a cargo do(a) docente que tivesse interes-
se, e deveria ser constituida de provas especificas sobre o conteido ministrado e de uma
entrevista. A referida Reforma foi resultante dos acordos de cooperacao técnica firmados
entre o governo brasileiro, por via do (na época) Ministério da Educacao e Cultura, e o
governo norte-americano, por meio da United States Agency for International Develop-
ment-USAID.

Por volta da década de 1970, foi instituido, decorrente da Reforma Universitaria, um
programa de incentivo a dedicacao exclusiva (DE), em regime de tempo integral, para os
docentes universitarios. Por conseguinte, houve também incentivo para selecao de monito-
res das disciplinas, a fim de colaborar com os docentes na conducao de turmas. A partir de
entao, a monitoria na educacao superior passou a ser regulamentada por meio de decretos.

No inicio da década de 1980, um novo Decreto, n.° 85.862/81, transferia ao ensino
superior a responsabilidade de definir as condi¢cdes a serem cumpridas para o exercicio
das funcoes de monitoria, ressaltando mais uma vez, em paragrafo inico, a exigéncia que
o aluno-monitor ndao apresentasse vinculo empregaticio com a Instituicao, conforme dis-
posto na Lei 66.315/70.

No contexto da Educacao para Todos, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a Lei 9.394/96, veio a reforcar a instituicao da monitoria como programa de for-
macao na universidade brasileira. Em seu artigo 84, Titulo VIII, das Disposicoes Gerais,
estd assegurado o aproveitamento dos(as) estudantes de ensino superior em atividades de
ensino e pesquisa, a exercer a funcao de monitoria, de acordo com o rendimento individual
comprovado, bem como seu plano de estudo.

Ainda de acordo com essa lei, a monitoria passou a ser uma opg¢ao aos cursos de
graduacao nas universidades. Neste novo sentido, também surge a preocupacao das ins-
tituicoes superiores em direcionar e envolver os discentes nas praticas em sala de aula
como um incentivo para que este aluno fosse motivado a seguir a carreira do magistério,
despertada pela experiéncia da monitoria.

Com o passar dos anos, a universidade brasileira instituiu definitivamente o Programa
de Iniciacao a Docéncia-PID, seguindo a mesma regra geral: a selecao e a remuneracao
dos alunos(as) que se destacam na disciplina para atuar como monitor(a), em interlocucéo
com o(a) docente titular, por um periodo de dois semestres letivos.

Pela forca da referida lei, a universidade entende seus estudantes como seres plurais
que precisam de acoes afirmativas para seu desenvolvimento integral, a fim de colaborar
e fortalecer a formacao com competéncia epistemologica e ética.
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A monitoria na Universidade Federal do Ceara-UFC

A Universidade Federal do Ceara (UFC) foi criada através da lei de n.° 2.373, em 16
de dezembro de 1954. Conforme o artigo 2.° do seu estatuto, a UFC goza de autonomia
didatica-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, obedecendo ao
principio da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e a extensdao (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA, 2020, p.4).

De acordo com Bezerra (2012, p. 36), a UFC comecou a proporcionar aos estudantes
de graduacao a oportunidade de participacao nas atividades de monitoria a partir da re-
forma de 1968.

A atividade de monitoria se caracteriza como uma ferramenta pedagodgica para a
UFC, prevista no regimento da instituicdao, possibilitando ao estudante da graduacao o
aproveitamento dessa atividade como parte da carga horaria, contribuindo para as ativida-
des complementares exigidas no seu curriculo de formacao.

Conforme especificado pela Resolucao de nimero 08 do Conselho de Ensino e Pes-
quisa - CEPE, de 26 de abril de 2013, em seu artigo 3.°, o PID tem dentre os seus objetivos:
contribuir para o processo de formacao do estudante de graduacao; proporcionar a partici-
pacao do estudante-monitor nas atividades docentes; facilitar a interacao entre estudantes
e professores nas atividades de ensino, visando a melhoria da aprendizagem; proporcio-
nar ao monitor uma visao de conjunto da disciplina e das experiéncias da relacao teoria
e pratica; envolver o estudante nas atividades de ensino associadas ao planejamento e a
pesquisa (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2013, p. 01).

O estudante monitor, tanto bolsista, quanto voluntario, que passa pela experiéncia
de monitoria, pode-se dizer, pelo “chao da sala de aula”, torna-se sujeito da sua propria
aprendizagem, ao desenvolver habilidades e competéncias com autonomia, senso de dis-
ciplina, criatividade, formacao técnica e compromisso ético na sua acao e formacao.

Por meio da atividade de monitoria, os(as) bolsistas e voluntarios contam com a opor-
tunidade de serem orientados, durante a pratica da monitoria, por um(a) docente da mais
alta competéncia epistemoldgica e ética, e com nivel de doutorado. Portanto, é por meio
de tal vivéncia que o(a) monitor desenvolve leituras e ambiéncias do cotidiano académico
em contato direto com o(a) professor(a) orientador(a), acompanhando, orientando, tirando
duvidas e esclarecendo os(as) estudantes perceber os matriculados na disciplina, onde o
projeto de monitoria se desenvolve.

Metodologia

Sabe-se que a audicao €, desde o ventre, um conector com o mundo externo. Ouvir
0 que se conta, por intermédio das palavras ditas, € um habito que envolve o ser humano
desde quando o corpo estd ainda informe. Le Goff (2007, p. 477), no que lhe concerne,
nos alerta de que a memoria € um campo de descoberta, pois € onde a histéria cresce e se
alimenta, procurando salvar o passado para servir o presente e o futuro. Deste modo, ocu-
pou-se em ouvir e compreender as narrativas de quem realmente vivenciou a monitoria.

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas, interligadas entre si. Na primeira etapa,
fez-se uma revisao bibliografica da tematica na tentativa de uma compreensao da insercao
da monitoria no sistema educacional brasileiro. Na segunda etapa, foram selecionados
os sujeitos participantes. O recurso para coleta de dados foi a entrevista semiestruturada.
Para a realizacao das entrevistas, foi necessario que se encontrasse apoio no uso de recur-
sos tecnoldgicos.
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Deste modo, o convite foi divulgado, em grupos de uma rede social especifica, aos
estudantes concludentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da FACED-UFC que pu-
dessem e quisessem colaborar com a pesquisa. Mediante confirmacao, foram agendadas
as entrevistas por via remota, conforme a disponibilidade de tempo dos participantes.

Apos a divulgacao, quatro sujeitos do sexo feminino se propuseram a participar. Por
amostragem, apenas quatro estudantes foram entrevistados, gerando uma narrativa sobre
sua experiéncia no PID. Ao todo, para cada pesquisado foram lancadas 10 perguntas, para
nortear a entrevista. As perguntas foram realizadas e gravadas em um smartphone, por
meio de um aplicativo instalado no aparelho, e contou-se com a permissao de cada sujeito
para a gravacao.

Na terceira etapa da pesquisa, foram feitas as transcricoes e as analises dos dados. As
falas, ao serem transcritas em um documento particular na versao word, foram mantidas
em sua originalidade ao serem destacadas no texto final da pesquisa.

Por meio das narrativas dos alunos, foi possivel uma compreensao da colaboracao do
referido Programa de Monitoria na formac¢ao docente.

Resultados e Discussao

A forma como as narrativas aparecem neste trabalho remontam de que maneira os
autores compreenderam a relevancia dessa atividade para a formacao académica. Desta
maneira, na visao dos sujeitos da pesquisa, sobre os motivos que levaram a se submeterem
a selecao do programa estao envoltas no interesse pelo assunto da disciplina, elevacao do
curriculo, um desafio pessoal na graduacao, como também, se “aventurar” pelo proprio
curso. Essas falas erigem a valorizacao do PID na academia, pois torna-se mais que uma
experiéncia.

A entrevistada 1 destaca ter sido uma oportunidade de se vivenciar o “para além da
formacdo no curso de graduacao”. “(...) o principal objetivo de entrar no PID foi porque
eu queria me aprofundar naqueles contetdos da disciplina” (ENTREVISTADA 1, 2022,
informacao verbal).

A segunda pergunta realizada teve como objetivo sondar se a motivacdo inicial, apa-
rente na fala das entrevistadas, havia sido alcancada; se haviam tido o aprimoramento dos
conteudos da disciplina que elas se submeteram a atuar. Se destaca na fala da entrevistada
2: "(...) foi importante na época porque eu associei o que eu estudava (...) na disciplina
com o que eu pude fazer na escola. Voltar como monitora ajuda a tapar as lacunas de al-
guns conteudos e revé-los também (...)" (ENTREVISTADA 2, 2022, informacéao verbal). E
relevante comentar que apesar da inseguranca que é natural na atuacao como monitora,
esta sensacao é amenizada a medida que o monitor passa a se apropriar dos assuntos es-
tudados.

Sobre o quanto a monitoria havia afetado o rendimento académico, a entrevistada
1 relata: “(...) em relacdo ao rendimento académico, eu sempre fui boa. Porém, melhorou
bastante depois que me tornei monitora, pois a colaboracao nao foi s6 no rendimento aca-
démico, mas na minha visdo de mundo" (ENTREVISTADA 1, 2022, informacéo verbal).

As demais participantes, por sua vez, destacam pontos referentes ao ensino e a apren-
dizagem, onde expressam que a monitoria colaborou para o crescimento na visao e com-
preensao deste assunto: “(...) a monitoria influenciou porque é exatamente, esse processo
de ensino e aprendizagem, eu Vi 'ao vivo e a cores’, meio que numa posicao de pesquisa-
dora, analisando (...)" (ENTREVISTADA 4, 2022, informacéao verbal).

Dito isso, foi questionado qual a importancia do professor-orientador para o aluno-
-monitor. Para a entrevistada 3, esta relacdo é importante e deve ser: “(...) de companhei-
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rismo do professor para poder, até mesmo ali, (...) alcancar aquilo que a gente precisa como
(...) futuros professores" (ENTREVISTADA 3, 2022, informacéao verbal).

A pergunta central do didlogo estava envolta a premissa para se compreender se o
PID havia motivado seus participantes a seguir a carreira docente ou lhes havia feito de-
sistir, pois estimular a carreira docente ¢ um objetivo do programa. Todas as participantes
alegaram que se sentiram estimuladas e destaca-se a seguinte fala: "Antes eu queria s6
a carreira na educacao basica, mas hoje em dia eu entendo a importancia de pesquisar”
(ENTREVISTADA 2, 2022, informacéao verbal).

Em face do exposto, foi indagado se as participantes consideravam o PID um diferen-
cial na formacao académica, para a participante 1, ele nao foi apenas um diferencial, mas
um “divisor de dguas', como a mesma descreveu, pois ela ja havia tido a experiéncia em
um projeto do PIBID (monitoria no ensino fundamental) e experimentado a docéncia por
meio do trabalho como auxiliar em uma creche da prefeitura de Fortaleza, mas o PID "foi
uma questao de se identificar mais, de poder estar naquela realidade e poder trazer certos
assuntos que so6 era tratado com pessoas adultas (...)" (ENTREVISTADA 1, 2022, informa-
cao verbal).

Para a participante quatro, a monitoria expressou um diferencial e também uma "“in-
jecdo de animo" para prosseguir no curso de graduacao: “E ai com a monitoria foi desper-
tando novas relacoes, com novas relacoes, novos aprendizados, novas percepcoes de rea-
lidade, (...) novas motivacoes com certeza. (ENTREVISTADA 4, 2022, informacao verbal,
grifo dos autores).

As narrativas dos participantes bolsistas de monitoria coroam a funcao de monitor
que, ao longo da historia, mostra-se relevante na educacao e que, apesar das modificacoes
ao longo dos anos, apresenta-se como uma experiéncia que segue motivando a carreira
docente e contribuindo para o ensino e a aprendizagem.

Consideracoes finais

A monitoria ao longo de sua histéria tem colaborado para que sujeitos que se desta-
cam no dominio de determinados assuntos escolares, orientados por seus respectivos pro-
fessores responsaveis por aquele conteudo, colaborem com os estudantes que enfrentam
dificuldades em compreender. Por meio das narrativas cedidas pelas alunas que participa-
ram do programa de monitoria da Universidade Federal do Ceard, atuando, por intermédio
do Programa de Iniciacao a Docéncia, como monitoras em disciplinas do curso de gradu-
acao em Pedagogia, no qual se apresenta um determinado tempo e contexto historico, foi
possivel visualizar a resposta para a problematica deste trabalho, no qual se questiona de
que maneira o programa foi significativo na formacao docente.

Portanto, no decorrer deste estudo, foi possivel compreender que dentro da Faculda-
de de Educacao, o PID tem sido observado como um programa conhecido, socializado e de
fervente aceitacao pela entidade estudantil, caracterizando-se como uma férrea contribui-
cao no ambiente académico. O estudo possibilitou ainda que a visao sobre o profissional
docente fosse ampliada, compreendendo-o como um profissional que também se preocupa
com a aprendizagem dos seus alunos para além dos conteudos; como mediador para des-
pertar no educando o desejo de aprimorar o seu saber, sempre desperto, pronto a aprender
e recomecar para melhor servir a sociedade.
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6 REFLEXOES SOBRE AS OCUPACOES SECUNDARISTAS DE ESCOLAS BRASILEIRAS EM
2016

Danielle Rodrigues de Oliveira
Aline Soares Campos

José Gerardo Vasconcelos

Introducao

O movimento de ocupacao protagonizado pelos estudantes brasileiros ganharam os
noticiarios sendo denominado “primavera secundarista”, uma referéncia a denominada
Primavera Arabe. As ocupacées secundaristas ganharam impulso inicial em S&ao Paulo, no
ano de 2015, tendo como principal pauta a luta pelo funcionamento de escolas que estavam
ameacadas de fechar devido a "reorganizacao" que o governo Geraldo Alckmin desejava
fazer, sem nenhuma consulta prévia a comunidade escolar. Os estudantes paulistas ocupa-
ram mais de 200 escolas e depois de meses de luta, conseguiram barrar os fechamentos. A
vitéria dos secundaristas paulistas, a cartilha sobre como ocupar um colégio, os relatos, os
videos, as fotos e as musicas circularam rapidamente nas redes sociais e conquistaram o
apoio de muitas pessoas, dentre elas, professores, artistas e sociedade em geral.

Nem toda a sociedade, porém, demonstrou satisfacdo e apoio aos estudantes. Algu-
mas pessoas e grupos de direita se posicionaram contra as ocupacoes, sob as mais varia-
das argumentacoes. Muitos condenavam numa perspectiva ideolégica, de vinculos com o
crescimento do conservadorismo e antiesquerdismo crescente no pais, de ver as ocupacoes
como uma "“baderna"”. Houve quem usava um discurso educacional, na medida em que os
estudantes, em boa parte do 3° ano do ensino médio deveriam estar se preocupando com o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Também foram difundidos discursos machis-
tas, depreciativo das meninas que atuavam nas ocupacoes, de “desocupadas a levianas”,
sobremaneira porque estas rompiam com a ideia da mulher/filha, que deveria estar em
casa em modelo de familia tradicional, e do controle do corpo feminino, visto que as alunas
estavam dividindo os dormitorios e “sujeitas a sexualidade"”. Também ocorreram manifes-
tacoes homofébicas, pela orientacao sexual de alguns dos ocupantes.

As ocupacoes também tornaram visiveis as divergéncias de pensamento entre a ju-
ventude. De um lado jovens de varios estados brasileiros se uniram, deixando o conforto
de suas casas para dormir, cozinhar, planejar estratégias de luta, divulgar as pautas do
movimento e dar apoio aos estudantes de outras escolas que desejavam iniciar o processo
de ocupacao. Por outro lado, houve muitas duvidas e debates sobre a efetiva conducao do
movimento, o que expos muitas vezes as referidas divergéncias entre os estudantes.

O Movimento Brasil Livre (MBL), grupo de direita que ganhou forca apds as manifes-
tacoes de 2013, conhecido por organizar nas redes sociais manifestacoes em varios Esta-
dos brasileiros pelo impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff. O MBL passou a fazer
forte discurso anticomunista/antiesquerdista, realizou reiteradas criticas a Unido Nacional
dos Estudantes (UNE) e a Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES), embate
que perdurou durante todo o processo das ocupacoes, e construiu em contrapartida, a luta
pelas desocupacoes, almejando que os estudantes desocupassem as escolas 0 mais rapido
possivel. “A ofensiva montada pelo grupo contra as ocupacoes € baseada na ideia de que
os estudantes estao sendo doutrinados, manipulados e usados pela UNE e pela UBES".

Além dos grupos de direita, houve ainda a pressao por parte da Secretaria de Edu-
cacao/governos estaduais e a repressao policial que esteve presente em todos os Estados,
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em alguns de forma mais branda e respeitosa, em outros de maneira mais truculenta e
intimidadora. Constatamos que houve muita critica destrutiva e pouco didlogo entre os
defensores da ocupacao e os que desejavam o seu fim.

As ocupacoes secundaristas brasileiras em 2016 e suas reivindicacoes

No primeiro semestre de 2016, estudantes de outras unidades da federacao iniciaram
igualmente protestos, a exemplo de Goias, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Ceara.
Numa verdadeira “onda" nacional, em varias cidades estudantes se articulavam, ocupa-
vam escolas e viravam protagonistas por mudancas na educacao, em busca, sobretudo de
um ensino de melhor qualidade e melhorias na infraestrutura das escolas.

Os manifestantes questionavam o descaso dos governos estaduais para com as esco-
las publicas. Criticavam problemas como a qualidade da merenda escolar, a precariedade
da estrutura das salas e prédios escolares (ventiladores danificados, salas quentes e mal
iluminadas, bebedouros com agua contaminada, etc.), a falta de espaco para as atividades
fisicas e artisticas, a falta de professores e o autoritarismo de gestores.

Os estudantes também criticaram a qualidade das aulas, levantando questionamen-
tos acerca do cotidiano em sala de aula, problematizando a utilizacao dos métodos tradi-
cionais que ainda estao presentes na educacao formal de uma maneira intensa na maioria
das areas de estudo. O escritor e educador Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimi-
do (2013) trouxe véarios elementos importantes para reflexdo sobre a educacao e sua praxis,
ressaltando que a narrativa de acontecimentos, férmulas ou regras gramaticais para a sim-
ples memorizacao nao produz efeitos e nem transformacoes reais na vida dos educadores
e dos educandos.

Diante das insatisfacoes, ndo apenas no que toca a esfera estadual, mas também nas
problematicas enfrentadas no governo do novo presidente, Michel Temer, que assumiu
interinamente o poder a 12 de maio de 2016 — e definitivamente, a 31 de agosto —, com o
impeachment/golpe e cassacao do mandato da presidente Dilma Rousseff. No contexto da
agitacao politica e social do pais, a luta dos secundaristas por uma educacao de qualida-
de foi sendo ampliada e as questoes politicas nacionais igualmente tiveram insercoes nas
pautas dos ocupantes.

A proposta de emenda constitucional (PEC 55/241), também conhecida popularmen-
te como “"PEC do fim do mundo" aprovada no governo de Temer, que congelou as despe-
sas do Governo Federal por 20 anos, incluindo todos os pilares para o bem estar social,
em especial, a Educacao e a Saude, gerou insatisfacao popular e mobilizou a revolta dos
estudantes. Aliado a isso, os estudantes também contestavam a medida provisoria (MP
746), que tratava da reforma do ensino médio, e o movimento "Escola Sem Partido"”, que
defende o conservadorismo nas escolas. Os estudantes universitarios uniram-se a luta dos
estudantes secundaristas

Nesta nova década, um dado novo entrou na pauta das lutas e dos estudos
sobre a educacao: novas formas de manifestacao, especialmente de jovens,
advindas da sociedade civil ndo organizada nos moldes classicos, deman-
dando educacao, nao apenas o acesso ou “Mais Educacao"”, mas demandan-
do educacéao com qualidade, para além dos discursos e retéricas dos planos
e promessas dos politicos e dirigentes (GONH, 2019, p. 48).

Segundo dados da UBES, no Brasil, 1.197 instituicoes escolares foram ocupadas em
2016 e, especificamente no estado do Ceara, 56 escolas da rede publica estadual. Os jo-
vens protagonizaram a luta pela educacao, valorizando a escola, o conhecimento e as
questoes politicas do pais, dando exemplos de como construir um curriculo integrado,
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unindo as disciplinas durante as atividades e realizando oficinas que possuiam relacao
com a realidade em que vivam

Ao defendermos um permanente esforco de reflexao dos oprimidos sobre
suas condicOes concretas, ndo estamos pretendendo um jogo divertido em
nivel puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo contrario, de que a
reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a pratica (FREIRE, 2013, p. 50).

Demonstraram que nem sempre o que ocorre nas escolas € a falta de interesse por
parte dos discentes, mas o distanciamento entre o que se aprende e o que se vive. As
ocupacoes demonstraram a insatisfacao com as questdes politicas e também o desejo da
juventude por um ensino relacionado as problematicas sociais, politicas e econémicas da
atualidade.

As reflexOes acerca das ocupacoes das escolas publicas tém como referéncias os pen-
samentos de Foucault (2014), Certeau (2014) e Bauman (2013). Assim, aborda-se ao longo
deste estudo algumas categorias. A primeira é a de cultura escolar, usada para entender
como era o contexto escolar dos ocupantes. Para isso, utiliza-se Michel Foucault (2014)
que possibilita compreender as relacoes de poder e as disciplinas dentro da instituicao
formal escola. Emprega-se também outras categorias, a exemplo de estratégias e taticas,
como entende Certeau (2014), que permitem entender as atuacdes e reacdes dos atores
sociais e politicos envolvidos nas ocupacdes. Michel de Certeau (2014) possibilita olhar
para o dia a dia escolar de outra forma, fazendo perceber os usos dos discursos e as minu-
cias de um cotidiano politizado, com as pretensoes dos que tentam dominar (estratégia) e
as manobras sagazes, astutas, oportunistas (taticas) dos que desejam escapar ao controle
e dominacao. Certeau nos mostra a tatica como esperteza dos oprimidos, que cavam e se
aproveitam as brechas do sistema para melhor passar ou existir. Os individuos que fazem
e criam e assim, fazem-se e criam-se, conforme suas experiéncias e vivéncias. Nesse senti-
do, a juventude também se mostra uma categoria essencial para compreensao do mundo e
da sociedade. Foram os jovens com todas as suas aspiracoes, duvidas, acertos e equivocos,
que organizaram esse movimento de resisténcia.

Michel de Certeau (2014), ao pesquisar as relacoes de poder, esclareceu que as estra-
tégias sao planejadas, estdao presentes tanto na acao como no discurso, mas apesar da pre-
ocupacao com a racionalidade, nem sempre as estratégias alcancam o alvo e os objetivos
desejados, pois podem entrar em conflito com as taticas, ou com outras estratégias, e fra-
cassam. Assim, o forte articula suas estratégias, traca e calcula racionalmente suas acoes

Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulacdo) das relacoes de forgas
que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e
poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica)
pode ser isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito
como algo préprio e ser a base de onde se podem gerir as relacbes com uma
exterioridade de alvos ou ameacas (os clientes ou os concorrentes, os inimi-
gos, o campo em torno da cidade, os objetivos e objetos de pesquisa, etc.).
Como na administracao de empresas, toda racionalizacao "estratégica” pro-
cura em primeiro lugar distinguir de um “ambiente” um “préprio”, isto é, o
lugar do poder e do querer proprios (CERTEAU, 2014, p. 93).

Ao investigar as praticas cotidianas, Michel de Certeau explica algumas divergén-
cias entre as estratégias e as taticas. Para ele, as estratégias sao projetadas, seus passos
sao calculados e muitas vezes manipulam as situacoes através das relacoes de poder. Em
contrapartida, a tatica é pensada da seguinte forma

[...] ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno
que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca estranha. Nao tem
meios para se manter em si mesma, a distdncia, numa posicao recuada, de
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previsao e de convocacao propria: a tatica é movimento “dentro do campo
de visdao do inimigo", como dizia von Bullow, e no espaco por ele controlado.
Ela ndo tem, portanto, a possibilidade de dar a si mesma um projeto global
nem de totalizar o adversario num espaco distinto, visivel e objetivavel. Ela
opera golpe por golpe, lance por lance. [...] Cria ali surpresas. Consegue
estar onde ninguém espera. E asticia. Em suma, a tatica é a arte do fraco
(CERTEAU, 2014, p. 94-95).

As taticas sao movidas por intuicdao, buscam maneiras de escapar das estratégias
quando apresentam fissuras ou lacunas, dessa forma, os sujeitos criam e inventam manei-
ras de fazer e resistir. Para Certeau (2014), as disputas de poder ndo sdo passivas, os fortes
buscam formas de armar estratégias e os fracos encontram taticas para boicota-las

As taticas sdo procedimentos que valem pela pertinéncia que dao ao tempo
- as circunstancias que o instante preciso de uma intervencao transforma em
situacao favoravel, a rapidez de movimentos que mudam a organizacao do
espaco, as relacoes entre momentos sucessivos de um "“golpe"”, aos cruza-
mentos possiveis de duracdes e ritmos heterogéneos, etc. [...] as estratégias
apontam para a resisténcia que o estabelecimento de um lugar oferece ao
gasto do tempo; as taticas apontam para uma habil utilizacdo do tempo, das
ocasides que apresenta e também dos jogos que introduz nas fundacées de
um poder (CERTEAU, 2014, p. 96).

Diante disso, a pesquisa também investiga a ressignificacao que os estudantes deram
a sala de aula. Ainda inspirados em Michel de Certeau que pensa o lugar como "a ordem
(seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas relagdes de coexisténcia. [...]
um lugar €, portanto, uma configuracao instantanea de posi¢coes. Implica uma indicacao
de estabilidade" (CERTEAU, 2014, p. 184). Existe uma relacao entre esta definicdo de lu-
gar com o processo de ocupacao das escolas.

E importante para compreender como os estudantes transformaram a sala de aula,
considerada um lugar de ensino aprendizagem, em espaco de luta e socializacao, a
exemplo, algumas salas se tornaram cozinha, dormitério, dispensa de alimentos, entre
outras. De acordo com Certeau, o “espaco é um cruzamento de moveis. E de certo modo
animado pelo conjunto de movimentos que ai se desdobram. Espaco é o efeito produzido
pelas operacoes que o orientam, os circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar
em unidade polivalente de programas conflituais ou de proximidades contratuais [...]"
(CERTEAU, 2014, p. 184).

A resisténcia dos estudantes pode ser percebida em varios ambitos. Dessa forma,
ante uma escola pensada como um espaco de disciplina e produtividade pelo Estado, fa-
milia, professores, diretores, policia e mesmo os préoprios alunos, os estudantes participes
das ocupacoes fizeram um grande questionamento, usando das mais diversas taticas para
resistir e se contrapor. Por isso, para além das questdoes macropoliticas, nos atentamos tam-
bém em investigar como os estudantes foram conquistando pequenas vitdrias e espacos no
cotidiano. Desse modo, a pesquisa dialoga com Michel de Certeau quando ele diz

[...] esta "microfisica do poder" privilegia o aparelho produtor (da discipli-
na), ainda que, na "educacao”, ela ponha em evidéncia o sistema de uma
“repressdo” e mostre como, por trds dos bastidores, tecnologias mudas de-
terminam ou curto-circuitam as encenacdes institucionais. Se é verdade que
por toda a parte se estende e se precisa a rede da "vigilancia"”, mais urgente
ainda é descobrir como é que uma sociedade inteira ndo se reduz a ela: que
procedimentos populares (também “minusculos” e cotidianos) jogam com
os mecanismos da disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser para
alterd-los; enfim, que “maneiras de fazer" formam a contrapartida, do lado
dos consumidores (ou “dominados"?), dos processos mudos que organizam
a ordenacéo sociopolitica (CERTEAU, 2014, p.40-41).
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Michel Foucault, também importante neste trabalho, dedicou-se a estudar as relacoes
de poder como sendo fundamentais para a compreensao da realidade social, politica e
cultural da sociedade. Para ele, "um poder s6 pode se exercer sobre o outro a medida que
ainda reste a esse ultimo a possibilidade de se matar, de pular pela janela ou de matar o
outro. Isso significa que, nas relacoes de poder, ha necessariamente possibilidade de resis-
téncia" (FOUCAULT, 2004, p. 277). Foucault também analisou como as relacbes de poder
estdao presentes nas instituicoes sociais e se perpetuam através das disciplinas. “Esses mé-
todos que permitem o controle minucioso das operacoes do corpo, que realizam a sujeicao
constante de suas forcas e lhes impdem uma relacao de docilidade-utilidade, sao o que
podemos chamar as “disciplinas” (FOUCAULT, 2014, p. 135).

Sendo assim, percebe-se que a cultura escolar € marcada por cédigos de disciplinas
que almejam formar jovens déceis e uteis para a sociedade. Michel Foucault (2014), na
terceira parte do seu livro "Vigiar e punir”, abordou como as disciplinas atuam nas escolas,
nos quartéis, nos hospitais e nas prisoes de uma forma marcante e intensa.

Dentro das escolas de ensino médio podemos observar a presenca do poder discipli-
nador analisado por Foucault (2014). Todos os estudantes utilizam uniformes, tem horario
fixo para entrar e sair, precisam pedir permissao para ir ao banheiro ou beber dgua, devem
preservar o siléncio na sala de aula, fazer as atividades, ou seja, sdo constantemente vi-
giados e controlados pelas normas escolares. Desse modo, os estudantes sao ensinados a
terem um comportamento exemplar, a usarem roupas adequadas, a terem uma boa retérica
diante das pessoas e a respeitarem a hierarquia.

A maioria das pessoas defende que um bom estudante é aquele que chega pontual-
mente a escola, ndao fomenta conversas paralelas, demonstra ser atento a tudo que o pro-
fessor diz, nao foge das aulas, ou seja, 0s que conseguem seguir essas normas sao rotula-
dos como sendo estudiosos, esforcados, dedicados, inteligentes, brilhantes, empenhados.
Em contrapartida, os que quebram essas regras sao taxados de preguicosos, desinteressa-
dos, inuteis, bagunceiros, vandalos, entre outros. O comportamento que foge as normas
€ punido com termo de adverténcia, suspensao ou até mesmo transferéncia escolar. Desse
modo, percebe-se que a escola é uma instituicao formal, detentora de muitos saberes e tem
o objetivo de formar cidaddos déceis e uteis, como nos disse Foucault (2014).

Entretanto, os estudantes secundaristas que ocuparam as suas escolas se destacam
por serem sujeitos ativos. Eles encontraram maneiras de transgredir, burlar, questionar, de-
sobedecer, e assim, produzir taticas, inventando formas de resisténcia ao que lhes é impos-
to. Os discentes buscaram nas praticas cotidianas encontrar espacos, lacunas e frestas para
criar algo novo. Apesar da pressao disciplinar que tenta formar corpos doceis, maleaveis e
passivos, os estudantes resistem.

Em relacao a presente reflexao sobre os estudantes secundaristas que construiram o
movimento das ocupacoes, a pesquisa orienta-se em algumas investigacoes de Zygmund
Bauman sobre a juventude e a educacao contemporanea. Nestas, o socidlogo ressalta que
"o Uinico proposito invaridvel da educacao era, € e continuard a ser a preparacao desses
jovens para a vida segundo as realidades que tenderao a enfrentar” (BAUMAN, 2013, p.
25). Segundo ele, a cultura da sociedade atual estd baseada no consumismo e no indivi-
dualismo, sendo assim, os jovens sao preparados para que as suas dores, insatisfacoes,
frustracoes e medos sejam sofridos na solidao.

Consideracoes finais

O movimento de ocupacoes dos estudantes secundaristas permite compreender o
jogo das estratégias e taticas nas disputas de poder. Ao investigar as experiéncias cons-
truidas pelos estudantes que ocuparam as escolas publicas, percebe-se como as disputas
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de poder afetaram a juventude nas suas relacoes com os amigos, os inimigos, a familia,
os professores, a midia, a policia, o Estado e a sociedade em geral. Em outras palavras, a
juventude ocupante das escolas como um importante ator politico

Construir uma nocao de juventude na perspectiva da diversidade implica,
em primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim
como parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha con-
tornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos indivi-
duos no seu contexto social. Significa ndo entender a juventude como uma
etapa com um fim predeterminado, muito menos como um momento de pre-
paracédo que serd superado com o chegar da vida adulta (DAYRELL, 2003,
p. 42).

O movimento das ocupacoes foil pensado pela juventude. Seus anseios, medos, ques-
tionamentos, sonhos, dilemas e crencas, bem como seus equivocos, foram elementos im-
portantes para a construcao da luta. Os jovens das camadas populares se uniram em di-
ferentes estados brasileiros e com o lema: “OCUPAR E RESISTIR" mostraram a forca de
seus ideais

Os jovens sao herdeiros e inovadores, fracos e fortes, perigo e promessa, vio-
léncia e inocéncia, desemprego e desenvolvimento, droga e pureza, depen-
déncia e disponibilidade, ou seja, para resumir o conjunto das contradicoes,
os jovens sdo ao mesmo tempo problema e solugdo (CHARLOT, 2006, p. 2).

A juventude brasileira participou ativamente de outros momentos histéricos impor-
tantes para o pais, a exemplo da intensa mobilizacdo contra a Ditadura Militar (1964 —
1985), das "Diretas J&" (quando lutavam pelo direito ao voto direto para presidente), das
manifestacdes dos “Caras-Pintadas” em 1992 (quando buscavam o impeachment do presi-
dente da época, Fernando Collor de Mello) e, porque nao, dos protestos de 2013. As Revol-
ta das Canetas de 2016 foi mais um desses momentos de luta e sonhos juvenis.

Em nossa época, periodo em que a juventude tantas vezes é criticada pelo desinte-
resse em relacao aos estudos, pela passividade politica, pelo tempo que perde conectado
aos meios tecnologicos, em especial, as redes sociais, somos surpreendidos por uma onda
de protestos de jovens secundaristas das escolas publicas brasileiras. Denotando um pro-
cesso de politizacao inerente as ocupacoes, a maioria das escolas foi ocupada apoés votacao
estudantil em assembleias organizadas pelos proprios estudantes. Durante a duracao das
ocupacoes, os debates e deliberacoes eram feitas coletivamente pelos participes. Enfim,
alunos que fizeram e se fizeram como individuos e atores politicos.
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7 HISTORIA E EDUCACAO: AS LICOES E OS APRENDIZADOS DAS JORNADAS
DE LUTA A FLORA DO COMITE PRO-TOMBAMENTO DAS ARVORES DO BENFICA
(CPTAB)

Francisco José Silva Calixto

Introducao

PELO VERDE

Um grupo de professores e alunos da Faculdade de Educacédo da UFC (Fa-
ced) ja se mobiliza em favor do tombamento de seis arvores do Campus.
Isso, porque um novo bloco que seria destinado a Faced, Contdbeis e Arqui-
tetura serd erguido em area de estacionamento e do Centro Académico. Pelo
projeto, as arvores, frondosas e com décadas de vida, virdo ao chao’.

Este artigo é situado no campo da Histéria do Tempo Presente e da Historia Educacao,
do meio e inteiro ambiente e afins. Portanto, das tantas possibilidades e linguagens da Histo-
ria e tem por escopo registrar, pensar, compreender as licoes e os aprendizados das jornadas
de luta do Comité Pr6-Tombamento das Arvores do Benfica (CPTAB). O comité foi um fené-
meno social fruto do processo de forcas sociais, no lugar onde se bem fica, naquela quadra
historica, 1a pelos fins de 2006 e inicios de 2007, logo na primeira década do 3° milénio.

Nas paginas do jornal O Povo (vide epigrafe) o acontecimento toma visibilidade so-
cial e histérica. Aquele tempo era apresentado algumas teses catastroficas com relacao a
habitabilidade no planeta Terra, face as acoes de barbarie do Homem, em nome do pro-
gresso do Capital, da Ciéncia e da Fé. Conforme assinala LEVEQUE (1999):

(. ...) ndo houve muita preocupacéo sobre o devir da diversidade bioldgica,
tdo longo foi o periodo em que os recursos vivos pareciam inesgotéveis e que
0 espaco era suficiente para permitir que os homens ocupassem novas terras
sem comprometer, portanto, o futuro das outras espécies?.

Assim caminhava a Humanidade naqueles dias correntes no espaco-tempo. A con-
temporaneidade e todas suas dobras, naquele periodo caracterizavam-se pelo confronto
entre as forcas, onde se apoiam a ordem e o progresso e aquelas forcas dionisiacas (a lou-
cura, o éxtase, o ocio criativo). Todo esse embate entre a Modernidade e sua sucedanea, a
Pés-Modernidade expressava-se no retorno ao tragico. Na contraposicao entre a racionali-
dade e tragico observava-se entao as dobras daquele e do atual devir-histérico. Nessa pas-
sagem, MAFESSOLI (2003) nos fala sobre essa caracterizacdo que é presente em nossos
dias, nas sociedades além-hodiernas.

Em funcéao desse presenteismo, a grande mudanca de paradigma que esta
operando € bem o deslizar de uma concepcado do mundo “egocentrada” a
outra “locuscentrada"”. No primeiro caso — a modernidade que se acaba —, a
primazia é concedida a um individuo racional que vive em uma sociedade
contratual; no segundo — a pés-modernidade nascente —, o que estd em jogo
s@o os grupos, as “neotribos" que investem em espacos especificos e se aco-
modam a eles (MAFESSOLI, 2003, p.8). [Grifos e aspas do autor].

O Comité Pr6-Tombamento das Arvores do Benfica foi plasmado neste contexto global
e local. Pensamos ser oportuno e justifica-se uma reflexao posto que ja passados algum
tempo, dos primeiros e constantes embates. Uma andlise sobre quais foram as licoes e os
aprendizados deixados por esse movimento de carinho, protecao e preservacao a Flora

1 Disponivel na Internet via: http://www.opovo.com.br/opovo/colunas/vertical/648210.html. Data do acesso: 02/06/2023. Jornal O
POVO, dia 17/11/2022, Coluna Vertical.

2 LEVEQUE, Christian. A biodiversidade. Sdo Paulo: EDUSC, 1999. p. 9-10.
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benficana. O que pensar acerca de suas acoes, provocacoes e pedagogia? Quanto aos seus
inumeros atos, quais os legados deixaram a posteridade na histéria local? Que saberes e
fazeres afloraram com movimentacdo de maquinas discursivas e praxis educativas que
versavam sobre a Educacao Patrimonial e Ambiental?

Nessa comunicacao apresentamos para reflexdo, as licoes e os aprendizados dessas
jornadas, com o intuito de buscar responder tais inquietacoes. Seguida a essa introducao,
na secao seguinte apresentamos a genealogia do CPTAB, apontamos suas premissas, in-
clinacoes e carater politico e, ainda, as principais atividades desenvolvidas nesse perio-
do. Noutra secao, refletimos sobre a dinamica historico-social do fené6meno os dialogos
intempestivos possiveis, as interfaces e interseccoes acerca da problematica. Por fim, nas
consideracoOes finais evocamos a memoria, algumas ideias sobre as licoes advindas das
jornadas de luta a Flora. Sobre o tempo e o lugar, onde se desenrolaram estas lutas, que
sdo continuas, pois as forcas do ‘progresso’ e do ‘desenvolvimento’ insistem em produzir
barbarie por toda Terra e, em especial, no campus do Benfica, um dos singulares lugares
de saberes e memorias da Universidade Federal do Ceara.

O CPTAB - Genealogia, Estratégias e Taticas

No contexto e atmosfera de globalizacao das agressdes a natureza e aos homens de
poesia e de Filosofia, na sua singularidade e especificidade, foi que aconteceu a génese
das jornadas de luta do CPTAB. Evidenciam-se as origens do Movimento Tombar Pra Nao
Tombar, a célula-tronco do CPTAB, conforme documento consultados.

O Comité Pré-Tombamento das Arvores do Benfica (CPTAB) teve a sua génese em
novembro de 2006. Originou-se com o ideal de lutar pela nao-derrubada das arvores do
bairro do Benfica, na cidade de Fortaleza-CE. A constituicao do comité ocorreu por varias
motivacoes, desde a luta ecoldgica até a luta memorial, passando também por uma con-
cepcao de politica e organizacao social que, aliadas as questoes individuais e de afinida-
des eletivas resultaram nas génesis daquele plural movimento.

Além da indignacao acumulada em relacao a politica ambiental no espago da Univer-
sidade Federal do Ceara, a motivacao inicial para a organizacao do CPTAB foi a existéncia
de um grande projeto de intervencao e construcao no espaco do bosque da Faculdade de
Educacao, que previa a derrubada de 06 arvores do campus do Benfica, conforme audién-
cia realizada no dia 04/12/2006 para apresentacao da obra, pelo reitor a €poca, o Prof. René
Barreira, e arquiteto responsavel, Prof. Neudson Braga. O projeto consistia num prédio
com uma estrutura de 3 blocos, com 2 andares cada um. De acordo com proposta seria o
"centro de convivéncia, aproveitando a area verde do local”, conforme nota publicada pelo
proprio ex-reitor no site da UFC?.

A dinamica global e local: 0 movimento do movimento

O debate acerca do meio ambiente nao se constitui em algo novo. Com a ascensao do
Capital, sob os auspicios da razao instrumental legitimada pela Ciéncia, a degradacao da
Biota do globo terrestre caminhou a passos largos. Desde a Revolucao Industrial passando
por todos os seus desdobramentos, e das seguidas revolucoes tecnologicas e das informacoes
que uma destruicao incessante engole florestas, rios e seres vivos os mais diversos. A extin-
cao de algumas espécies da biodiversidade terrestre era algo dado como fato, nao fora a acao
de alguns seres portadores de poesia e filosofia e praxis radical. A preocupacao destes indi-

3 Cfe. www.ufc.br/noticias. Acessado em 29/11/2006.
- 65



viduos amantes da natureza produziu maquinas discursivas e a¢oes singulares. Um exemplo
mundial de organizacao, tenacidade e luta de organismos como o Green Peace estimula as
acoes em todo o planeta, na tentativa de impedir uma catastrofe ainda maior.

Os problemas ecoldgicos causados pela intensiva exploragao e agressao dos recursos
naturais da Mae-Terra ha muito vém sendo sentidos, através de uma série de desastres am-
bientais, como o aquecimento global, a producao de buracos na camada de oz0nio, o efeito
estufa, os tsunamis, as tempestades tropicais e a poluicdao das grandes metropoles. Este
desequilibrio ambiental ocasionou, principalmente a partir da década de 70, o surgimento
de movimentos ecologicos por todo o mundo, que se esforcam em acoes de alerta, denun-
ciando este esgotamento da natureza que se acentua demasiadamente devido a economia
mercantil, concorrencial e selvagem em que vivemos. Os exemplos ecoldgicos do capita-
lismo de estado (socialismo real) — cujo desastre mais conhecido é o de Chernobyl — e na
Europa “dos partidos verdes que se formaram nos anos 60 e 70, no come¢o com uma certa
perspectiva radical, terminaram quase todos, entrando em governos de centro-esquerda e
convertendo-se ao social-liberalismo"*, mostram-nos caminhos que ndo queremos seguir.
O exterminio de diversas espécies animais, a destruicao de vastas areas florestais e a con-
taminacao dos mares, rios e lagoas por populacoes em curva demografica ascendente, de-
monstram que mesmo o esforco ambientalista de milhares de grupos ativistas espalhados
pelo mundo néao é ainda capaz de deter a sanha devastadora do capitalismo mundializado.

Neste processo de debates sobre a ecologia, o termo biodiversidade, contracao do
termo diversidade biolégica, foi introduzido na metade dos anos 80, pelos naturalistas que
se inquietavam pela rapida destruicao dos ambientes naturais e de suas espécies, e recla-
mavam que a sociedade tomasse medidas para a protecao deste patrimoénio.

Este conceito logo foi popularizado quando das discussoes e foruns da ECO-92°, que
ficou conhecida como a Cupula da Terra, pois considerada o evento ambiental mais impor-
tante do século XX. Dessa série de reflexoes temos consideracoes de LEVEQUE (1999),
que conceitua biodiversidade "“como a variabilidade dos organismos vivos de qualquer
origem, compreendendo entre outros, os ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecos-
sistemas ecolégicos dos quais eles fazem parte” (LEVEQUE, 1999, p.14).

A nossa Fortaleza cidade com sua biodiversidade, ja foi reconhecida como tendo um
dos ecossistemas urbanos mais arborizados do pais, isto por motivos naturais. Historica-
mente, as politicas de arborizacao do poder publico municipal ja se pautaram no trans-
porte de espécies exoéticas para fins de aformoseamento das ruas, como os inumeros Ficus
Benjamins que ainda hoje estao presentes em alguns bairros, como no Benfica. Os riscos
sdo, além do desequilibrio desse ecossistema, a queda da biodiversidade (das vidas que
dependem da flora nativa), a homogeneidade da paisagem ao invés da diversidade e a
possibilidade de ocorréncia de pragas, como a que ocorreu na década de 60 em Fortaleza,
quando um inseto, apelidado pela populacao de Lacerdinha, devastou os Ficus Benjamins
plantados a partir dos anos 20 do século passado.

O bairro de Benfica, na capital do estado do Ceard, em Fortaleza, tem sido alvo de
diversos estudos, com recortes os mais multifacetados, fragmentos de diversas literaturas
e saberes dionisiacos, apontados em trabalhos académicos, consubstanciado em teses, dis-
sertacoes, ensaios e cronicas. Dentre outros, sublinhamos esta formulacao do jornalista e
cronista José Augusto Nascimento Filho (2002).

Pois bem, a Universidade. E a ela que se deve o segundo argumento que
considero justo para esclarecer o mistério do Benfica. E nesse bairro onde

4 LOWY, Michel. Ecologia e Socialismo. Disponivel na Internet via: http://www.midiaindependente.org/pt/blue/2007/02/373155.shtml.
Data do acesso: 23/06/2023.

5 Conferéncia das Nac¢oes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a ECO 92, resultou em uma série de convencoes, acordos e
protocolos. Alguns dos quais nédo foram efetivados pelos paises signatarios, como o Protocolo de Kyoto - destinado a reducédo da emissao
de gases - e outros ratificados como o da Convencéo sobre Diversidade Bioldgica (CDB). Dos 175 paises que assinaram a CDB, em 1992,
no Rio de Janeiro, 168 confirmaram a disposicdo de respeitd-la, incluindo o Brasil. Disponivel via: www.comciencia.br/reportagens/
biodiversidade/bio06.htm / Acessado em 12/07/2007.
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se concentram as principais escolas de Humanidades do Estado. Diversos
estudantes e professores precisam viver ali pela proximidade das atividades
académicas. Muitos ndo vivem no bairro ou vivem de outra forma.®

O ilustre jornalista/cronista tao bem faz notar, nessas observacoes que a "proximida-
de" dos espacos de saber e das atividades educativas, bem como "o viver de outra forma"
constituem a enigmatica aura desse bairro tao singular nesta Fortaleza de Nossa Senhora
de Assuncao, na primeira década do século XXI. O Benfica por ser ancora de uma rede de
equipamentos educativos’ de nossa Fortaleza cidade, dentre elas, a Universidade Federal
do Ceard, mais particularmente o campus do Benfica apresenta esta distincao.

O territério de Benfica tornou ao longo do tempo um laboratorio social historicamen-
te educativo por razoes sobejamente evidenciadas na constituicao da supracitada rede de
equipamentos educativos.

O bairro do Benfica tem um cinturdao verde ainda representativo da paisagem forta-
lezense de outrora, tanto a natural, pela presenca de espécies nativas, quanto a paisagem
construida pelos moradores desde o final do século XIX, que introduziram arvores estran-
geiras, como as mangueiras centenarias que resistem ao tempo.

Com a necessidade que passava Fortaleza de residéncias para uma classe
emergente de funciondrios publicos, profissionais liberais e pequenos co-
merciantes do centro da cidade, a familia Gentil ainda na década de 20 ini-
ciou a abertura de vilas e ruas e a construcao de residéncias para diferentes
niveis de renda. O interessante, nesse projeto, é a preocupacao com areas
verdes, nao tendo sido derrubadas sequer aquelas arvores que ficaram no
meio das ruas e que ainda hoje, resistem ao tempo.?

Ainda perceptivel através de fotos aéreas, o Benfica de antigamente era coberto de
um arvoredo repleto de cajueiros, ingazeiras e outras espécies nativas, sendo que muitas
destas foram derrubadas pelos donos de chacaras para o cultivo de plantas exdgenas, como
mangueiras e tamarineiras, muitas das quais ainda vivas em quintais de moradores que
herdaram, além das casas de seus antepassados, o habito de cultivar hortas para agricul-
tura de subsisténcia, junto com o apreco as arvores e as lembrancas que elas representam.

Nos espacos da UFC, proximo as Casas de Cultura Estrangeira, sempre ha uma gran-
de arvore, de preferéncia mangueiras ou figueiras, que sombreiam toda a area externa da
residéncia, criando um verdadeiro campo propicio a sociabilidade em torno das antigas
residéncias, que ainda hoje é aproveitado pelos estudantes nos intervalos entre as aulas,
para animados papos, namoro, confraternizacoes etc. Além da importancia ecolégica, as
sombras das arvores proporcionam espacos de sociabilidade e a manutencao de praticas
soclais e educacionais que serao seriamente ameacados quando de seu corte.

Ainiciativa de mobilizacao originou-se de um grupo de estudantes, professores e mo-
radores do bairro do Benfica. Em parte, inspirados em principios libertarios e na tentativa
de superar a 'decadéncia politica', a impoténcia e os simulacros percebidos na praxis dos
“profissionais da tomada do poder"”.

O CPTAB pautou-se nos principios de uma organizacao apartidaria, nao-hierarqui-
zada e horizontalizada. A préaxis educativa e politica do CPTAB contrapunham-se ao cha-
mado centralismo democratico, tdo comum em organizagoes vinculadas aos partidos da es-

6 NASCIMENTO FILHO, José Augusto. Benfica. In: V Prémio Ideal Clube de Literatura. Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2002. p.45

7 A rede é composta pela Universidade Federal do Ceard, (Campus do Benfica); pelo Instituto Federal Tecnologico (IFET), a antiga
Escola Técnica e, ainda ontem, Centro Federal Tecnolégico (CEFET) e estende os seus lagos e faz fronteirica com o Centro de Huma-
nidades da Universidade Estadual do Ceard (UECE). Acrescente-se as diversas escolas de Ensino Fundamental e Médio, privadas e
publicas.

8 Cfe. VASCONCELOS JUNIOR, Raimundo Elmo de Paula. “Quem ¢é de Benfica": O bairro como lugar da sociabilidade e espaco das
préaticas de resisténcia"”. Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Geografia da Universidade Estadual do Ceara.
Fortaleza, Edicdao do Autor, 1999. p. 49.

9 BAUDRILLARD, Jean. Partidos comunistas: os paraisos artificiais da politica. Rio de Janeiro: Rocco, 1985. p 10.
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querda oficial, cujas praticas ha muito ja haviam viciado também o movimento estudantil,
sindical, de bairros e outros. O resultado deste processo é perceptivel na recente histéria
politica brasileira. "Assim funciona a roleta politica, roteiro sem fim onde as apostas estao
todas feitas e as mesmas cartas sao distribuidas de cada vez."!°

No bojo da organizacao' do CPTAB o debate sobre o conceito de patriménio histérico
foi significativo. E necessério salientar que. hd muito superou a concepcao herdada de uma
pratica preservacionista iniciada com o SPHAN (1937), que associou patriménio histérico
exclusivamente as edificacoes que provinham das construcoes oficiais do estado. Abarcando
o que é chamado de imaterial (saberes-fazeres, ditos populares, lendas etc.) e a natureza
(patrimdnio ambiental), a concepcao de patrimoénio em voga atualmente leva em considera-
cao a importancia da preservacao de elementos que representem as memorias dos multiplos
grupos sociais formadores da nacao brasileira, e nao apenas a memoria de um grupo que,
através da preservacao de seus monumentos, se impoe como historia nacional.

As classes populares tém suas proprias maneiras cotidianamente vivenciadas de lem-
brar e preservar as memaorias que tém importancia reconhecida coletivamente. Sdao formas
e processos de preservacao espontaneos, que nascem da experiéncia, daquilo que lhes é
caro, significativo, importante, singular. Noutras palavras, o conceito pensado por De Cer-
teau (1994) em A invencdao do cotidiano: artes de fazer.

Significativo também foram os debates relativo a nocao de tombamento. Compreen-
demos a mesma conforme as orientacées do IPHAN. Ou seja, O tombamento! por parte
do poder publico ¢é a ratificacdao e garantia, ancorada por lei, de que algum bem histdrico
e cultural significativo tera protecao e manutencao asseguradas: o que ja tém, na memaoria
das comunidades.

Percebemos que na cronica® histérica de Fortaleza, a presenca constante de arvores
que ganharam um significado que vai muito além de sua importancia ecoldgica, estando
diretamente relacionado as experiéncias comunitarias e cotidianas dos habitantes para
com elas, que nos contam a historia da cidade a partir da memoéria de seus moradores.

Compreendemos a memoria como conquista e luta em meio ao conflito de projetos
sociais e, neste sentido, o CPTAB portou-se como um construtor das memorias de seu tem-
po, aglutinando iniciativas que propiciaram pensar a construcao da memoria no espaco da
cidade. A partir da campanha pela sensibilizacao da sociedade civil para a importancia e
significado das arvores no bairro do Benfica, e seu tombamento como patriménio histori-
co-ambiental de Fortaleza. Desse modo, promovendo acoes educativas, reivindicatorias,
ludicas e artisticas na cidade, o CPTAB exigiu a participacdao na gestao do espaco publico
e se inseriu politicamente objetivando a preservacao de um espaco e das memaorias e so-
clabilidades que este proporciona.

O CPTAB realizou uma série de atos, as denominadas Jornadas de Luta a Flora, cha-
mando atencao da populacao do bairro, das autoridades competentes e da administracao
da UFC para a problematica. Nas sextas-feiras, entre novembro de 2006 e janeiro de 2007,
ao final de tarde, aconteceram uma série de atos organizados pelo CPTAB, tais como: ca-
minhadas', panfletagens, intervencoes artisticas, reuniées, uma mesa-redonda’, notas'®,

10 Idem, ibidem, p.14
11 Cfe. narrativas de um dos idealizadores do CPTAB: Alexandre Gomes Oliveira Entrevista realizada em 13/06/2023.

12 "O tombamento é um ato administrativo realizado pelo Poder Publico com o objetivo de preservar, por intermédio da aplicacao de
legislacao especifica, bens de valor histérico, cultural, arquitetonico, ambiental e também de valor afetivo para a populacédo, impedindo
que venham a ser destruidos ou descaracterizados.” Disponivel Internet via: www.iphan.org.br . Data do acesso: 05.01.2007

13 Vide AZEVEDO, Otacilio de. Fortaleza Descalca: reminiscéncias. Fortaleza: Edicoes UFC/PME 1980.

14 No dia 24 de novembro o CPTAB realizou a I CAMINHADA ECOLOGICA PRO-TOMBAMENTO, com concentracao as 17 horas na
praca da Gentilandia, que percorreu as principais ruas do Benfica dando visibilidade e publicidade a campanha pelo tombamento das
arvores do bairro e angariando a simpatia popular.

15 No dia 7 de dezembro de 2006 o CPTAB realizou, no auditério do departamento de Histéria da UFC, uma mesa-redonda intitulada
"As Arvores do Benfica como patriménio histérico e ambiental de Fortaleza", com participacao de representantes da FUNCET, Reitoria,
SEMAM e do CPTAB.

16 O CPTAB lancgou 4 notas e um boletim informativo, entre novembro de 2006 e fevereiro de 2007.
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videos-debates'’, lancamento de cordéis'®, fanzines e um bloco no pré-carnaval nas ruas
do Benfica, o alegorico Unidos das Arvores do Benfica.

Aglutinando propostas e realizando manifestos publicos, o CPTAB fez a resisténcia
em varias frentes, tentando materializar suas reivindicacoes em acoes concatenadas com
um fim planejado, nas diversas instancias, desde a institucional, passando pela juridi-
ca, historiografica e dos movimentos sociais. O contato com os 6rgaos responsaveis pelas
questoes relativas ao patrimonio na cidade de Fortaleza (no caso, o Departamento de Pa-
trimonio da Prefeitura Municipal de Fortaleza - a FUNCET), deu-se concomitantemente
aos dialogos com as instituicoes responsaveis pelos aspectos juridicos e legais, referentes a
derrubada de arvores no espaco urbano, no nivel municipal, estadual e federal, bem como,
as denuncias aos o0rgaos fiscalizadores competentes, como o Ministério Publico Estadual.
Assim deram-se as jornadas de luta a flora do CPTAB.

Consideracoes finais

A Historia e a Memoria de um espaco-tempo e da Humanidade sao prédigas em le-
garem licoes e aprendizados a posterioridade. Foi compreendendo a nocao de poténcia nos
jogos de forcas e, da invencao de si, que se assemelha a uma forca que vai além daquela
demasiada humana, qual uma seiva latente. Na pujanca do heroismo dos romanticos de
outrora. Assim foi com toda a poténcia e radicalidade, que o CPTAB se lancou a luta e suas
jornadas produziram inimeros saberes e praxis.

De inicio, a compreensao dos jogos de forcas, em suas prepoténcias assinalaram um
modo de fazer, de criar e de novamente reinventar, de ser amante constante, carinhoso,
protetor e estimulador de amores a toda a Biota e biodiversidade possivel. No dizer de
MAFESSOLI (2003) outro modo de canalizar as forcas vitais do ser humano e que traz a
influéncia da orientalizacdo, numa referéncia a flor de ouro do Taoismo para pensar e com-
preender “a liberacao nao mais baseada no dominio desenfreado das forcas da natureza,
mas em uma espécie de “soberania” que sabe reconhecé-las, e que orienta a atividade
individual e, consequentemente, social”. (MAFESSOLI, 2003, p.79)

A memoria é construcao e a luta para termos direito a ela ocorre através de verdadei-
ras contendas e batalhas, nos jogos de forca dos campos politicos e sociais. Sobretudo, nos
combates cotidianos pelo direito a uma memoria multipla e plural, como a que o CPTAB
enfrentou desde que comecou a realizar a campanha pelo tombamento do conjunto de ar-
vores do Benfica. O CPTAB ressaltou em seus atos/acoes/manifestos, a importancia da ma-
nutencao das areas verdes em zonas urbanas, destacando aspectos historicos das politicas
publicas de preservacao e arborizacao. Como nao se inquietar enquanto aos nossos olhos,
coracoes e mentes observam a destruicao, a degradacao e a barbarie.

“Certamente, aquilo que foi destruido o foi para sempre, mas o que estd em perigo
pode ainda ser salvo."!® Fizemos e faremos nossa parte! As licbes que ficam sdo que tudo é
possivel quando usamos a imaginacao, o tesao, a poesia e a poténcia que emana da forca
coletiva que se contagia em todos nos, na brisa suave que sopra dessas nossas maes, irmas,
parceiras e musas, que sao as arvores do Benfica.

17 O CPTAB realizou por duas oportunidades videos-debate na praca da Gentilandia, abordando questdes ecoldgicas, um destes nos
dias 12/01/2007, com a exibicao dos curtas "Ilha das Flores", "A Carne é Fraca” e "Fortaleza comec¢a com B", entre outros, e debate com
0s presentes.

18 O CPTAB realizou um sarau e o lancamento do cordel "Na Hora da Doenc¢a", de Amanay Parangaba, em parceria com o Selo Edito-
rial PalavrAndante, na praca da Gentilandia, no dia 21 de dezembro de 2006.

19 LEVEQUE, op. cit., p. 23
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II. EDUCACAO BASICA

“Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador.

No meu entender o que ha de pesquisador no professor

nao € uma qualidade ou uma forma de ser

ou de atuar que se acrescente a de ensinar.

Faz parte da natureza da pratica docente a indagacéao, a busca, a pesquisa.
O que se precisa é que, em sua formacao permanente,

o professor se perceba e se assuma,

porque professor, como pesquisador”

(FREIRE: Pedagogia da Autonomia:

saberes necessarios a pratica educativa, 1996, p. 32).






8 O AFETO COMO METODO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL

Ana Kalyane de Oliveira Pontes
Maria Clara Brasileiro Caitano

Maria Emanuela Moura de Sousa

Introducao

O estudo do afeto como método pedagdgico se justifica devido ao fato de ser um dos
pilares das relacoes humanas, e tendo em vista, o fator social da educacao essa ¢ afetada
diretamente quando o ser humano estd ou ndo bem no aspecto afetivo da vida (ROSSINI,
2012). Além disso, quando se trata da educacao infantil o cuidar e educar andam lado a
lado sendo fatores importantes para o desenvolvimento integral da crianca. Dessa forma,
pretendemos discutir o uso do afeto como método pedagdgico por professores da educacao
infantil, justificando a sua importancia para o desenvolvimento saudavel e autébnomo, e
como fator crucial para a formacao da inteligéncia emocional da crianca, uma vez que, a
afetividade proporciona trabalhar os limites e auxiliar em como lidar com as proprias frus-
tracoes (ROSSINI, 2012).

Com isso, por meio dos aspectos histéricos que rodeiam afetividade e a razao, e uti-
lizando as idelas e obras expostas por Piaget, Vygotsky e Wallon, que comentam como a
emocao e o aspecto afetivo afetam o desenvolvimento e consequentemente a aprendiza-
gem, vamos fundamentar as informacoes desse texto. Nessa perspectiva, sintetizando as
informacoes ja existentes sobre o assunto iremos buscar como esses fatos podem auxiliar
na educacao infantil, uma vez que nessa fase do desenvolvimento sao formadas as primei-
ras bases cognitivas e emocionais (AMORIM; NAVARRO, 2012. p. 2).

Portanto, como metodologia da pesquisa, para complementar as ideias expostas nes-
se texto, além de proporcionar uma pesquisa ampla, permitindo a observacao de diversos
pontos de vista sobre o assunto, iremos fazer uma revisao da literatura, pois essa € "uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacoes de
declaracées do pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 1986. p. 45).

Fundamentacao Tedrica

No livro Pedagogia Afetiva (ROSSINTI, 2012) é afirmado que a felicidade, seguranca,
o interesse e a compreensao do mundo de criancas que tém boa relacao com a afetividade
sdao maiores do que aquelas que nao tem. Até mesmo a vida adulta é afetada pela boa ou
ma relacdo da crianca com a afetividade.

"As criancas devem ter a oportunidade de desenvolver sua afetividade. E preciso dar-
-lhes condicdes para que seu emocional floresca, se expanda, ganhe espaco” (ROSSINI,
2012 p. 15). O emocional afeta a todos nos, e nos afeta de modo que muitas vezes nao con-
seguimos lidar com a demanda do nosso dia a dia, € irreal que seja cobrado de criancas, ou
adolescentes, um desenvolvimento emocional que demoramos uma vida inteira para de-
senvolver. E necessario dar espaco seguro e confortdvel para que a crianca expresse suas
emocoes de acordo com que elas vao surgindo, podendo assim também manifestar sua
afetividade. E a afetividade que vai permitir que a crianca goste de ler, goste de escrever,
goste de estudar e anseie pela vontade de viver.
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Quando uma crianca chega na educacao infantil, ela chega assustada pelo lugar
novo, por tudo na escola ser tao desconhecido que apesar de agucar sua curiosidade, tam-
bém a deixa encabulada. Cada professor tem seu préoprio modo de pensar, uma teoria que
€ mais segura para se trabalhar com seus alunos. Contudo, independentemente do modo
de agir de cada um professor, um dos principais fatores dessa relacao aluno x professor
€ a afetividade que é desenvolvida em sala de aula e é de suma importancia que um dos
principais papéis do professor nesse momento de adaptacao escolar é o de fazer com que
a crianca se sinta confortavel, se sinta acolhida, e que se sinta em um ambiente de fato
afetivo para seu pleno desenvolvimento.

O que é Afetividade e sua Importancia para o Desenvolvimento

A afetividade é o contato das pessoas e as ligacoes que elas geram nas relacoes do
cotidiano, e esse sentimento demonstra carinho ou nao por determinada pessoa ou acao.
Desse modo, esse tema foi bastante estudado por pesquisadores da psicologia e da edu-
cacao, ganhando espaco nesse meio pela sua importancia diante de relagcdes, nas quais
tinham ou nao o afeto. Assim, Piaget, um estudioso da area, observou que a afetividade
influencia no comportamento e na aprendizagem de todos os individuos, pois gera desen-
volvimento cognitivo, logo, esse sentimento esta ligado as acdes que as pessoas tém no
mundo.

Dessa forma, por exemplo, quando as criancas tém relacdes com os seus responsaveis
nas quais sdo construidas por meio do afeto elas possuem mais confianca em si e nos fa-
miliares, devido a conexao que esse sentimento ocasiona. Diferentemente dos individuos
que nao possuem essa ferramenta presente no seu dia a dia, tendem, muitas vezes, até a
desenvolver problemas psicolégicos. Isso acontece porque o afeto promove ligacoes entre
os seres, independente do grau parentesco, e melhora a saude mental de todos.

Assim também, ao se falar de afeto no campo educacional, outro investigador do as-
sunto, Wallon, péde estudar e expandir o conceito de afetividade e de sua importancia na
aprendizagem, ele apontou duas funcoes basicas que constituem a aprendizagem: afetivi-
dade e inteligéncia. Dessa maneira, observa-se que o afeto na escola e na relacao professor
aluno ¢é indispensavel, principalmente, na quebra do ensino vertical, pois a afetividade
promove o contato com o aluno, estabelecendo conexdes que enxerga a crianca como um
ser e a valoriza como individuo, a afetividade € uma ferramenta pedagogica que o profes-
sor pode aderir para melhorar o desempenho dos seus alunos e trazer nao sé resultados,
mas memorias, além do mais, quando se trabalha com crianca é possivel entender que
tudo aquilo que traz significado emocional torna-se mais marcante.

Adicionalmente, é evidente, com esses estudos, que € impossivel nao ter afetividade
nos campos educacionais, principalmente na educacao infantil, porque a Diretrizes, docu-
mento com poder de Lei, traz em seus artigos a relacao de um trip¢, no qual estao envol-
vidos trés aspectos: ensinar, cuidar e brincar, (BRASIL, 2013) assim, essas trés condicoes
estdo interligadas sendo indispensaveis no desenvolvimento da crianca e todo o contato se
dar e se conclui por meio do afeto, da conexao.

Atualmente, os professores se questionam como ensinar educacao emocional ou como
mediar acoes que os discentes precisam ter no cotidiano e, principalmente no futuro, mas,
para esses pesquisadores, a chave certa seria a afetividade, ela funciona como uma ligacao
que antecede o intelectual, ela surge até mesmo antes do nascimento na barriga da mae e
percorre por todas as fases da vida. Dessa maneira, Piaget, Vygotsky e Wallon referem em
suas teorias que a afetividade constitui um motor importante para o processo de desenvol-
vimento e aprendizagem humana, pois € na relacdo com o outro e por meio desse outro,
que o individuo se desenvolve (LA TAILLE 1992).
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Portanto, diferentemente do que imaginam nao existe um meio de ensinar sem afeto,
ndo existe o ensino sem essa ligacao, pois é necessario ver o outro, sentir o outro, por isso a
importancia de vivenciar e ndao ensinar, pois a afetividade esta para além da sala de aula, é
importante ver que a afetividade € um facilitador da cognicao, mas também do desenvolvi-
mento da crianca como ser global, um ser pensante, no qual imagina, vive, relacionam um
com os outros e vivenciam diferentes experiéncias que reconhece seu eu e o outro. Diante
disso, conclui-se que sao desenvolvidos e fortalecidos principios muito valiosos tal qual ler
e escrever, mas que o afeto ndo se limita a essas estruturas basicas do ensino.

Revisao Literaria dos Principais Tedricos

Desde os tempos antigos, muito se € conversado sobre razdo x emo¢ao e uma concep-
cao dualista do homem, onde somente a razdao ou a emocao pode dominar o ser humano,
em busca de uma teoria que coloque o homem como ser unico. Entretanto, com a evolu-
cdo das teorias, € notado que o ser humano pensa e sente de forma concomitante, ou seja,
razdo e emocdao sao indissociaveis, fazendo com que o ser humano tenha uma concepcao
holistica.

Henri Wallon e Lev Vygotsky, juntamente com Jean Piaget, foram grandes contri-
buintes para as teorias de desenvolvimento e aprendizagem utilizadas atualmente, mas
destacam-se os primeiros nomes por terem ideais parecidos em suas teorias, ambos acre-
ditando que a aprendizagem nascia do interacionismo, ou seja, a interacao entre o sujeito
com o meio € o que promove o desenvolvimento. Os psicologos se assemelham também
ao considerar que a crianca recebe influéncia do ambiente social e momento historico no
qual estao inseridos. A crianca necessita de um meio confortavel para que se desenvolva
plenamente, o afeto € um dos componentes necessarios para se ter esse meio confortavel e
seguro. Henri Wallon dividiu o processo de desenvolvimento humano centrado no proces-
so de relacao entre quatro grandes nucleos funcionais: afetividade, movimento, cognicao
e motor, e assim dando grande importancia para que a escola seja de formacao integral,
ou seja, desenvolva a afetividade, o cognitivo e o motor da crianca, pois sao fatores coexis-
tentes e que atuam juntos. E essa coexisténcia foi essencial, pois a afetividade era pouco
considerada no processo educacional.

Para Wallon, as emocoes sao o primeiro e maior vinculo estabelecido entre sujeito x
pessoa, e apresenta trés propriedades: 1. contagiosidade 2. plasticidade 3. regressividade;
ou seja, ela é capaz de contagiar o outro, refletir sobre o corpo seus sinais e regride as ati-
vidades ao raciocinio.

Por sermos seres dependentes no inicio da nossa vida, essa dependéncia nos torna
extremamente afetivos, sendo essa afetividade no comeco da nossa vida algo muito orga-
nico, a crianca se torna mais visivel através da emocao, do choro, da birra, etc., ndo sendo
emocoes intencionais e nem racionais, geralmente influenciadas pelo meio. Essas acoes
que nao tem ldgica e intencionalidade racional sdao descritas por Wallon como sincretismo,
que € muito expressa na emoc¢ao, mas a medida em que o nosso meio oferece oportunida-
des com espaco e intencoes adequadas, as emocoes de sincretismo dao lugar a diferencia-
cao, que é quando a crianca € capaz de definir e explicar elementos. E é um importante
papel da escola, na educacao infantil, oferecer ambiente adequado e profissionais quali-
ficados para que a crianca aprenda a fazer essa transicao de forma tranquila e segura “a
afetividade, [...] ndo é apenas uma das dimensdes da pessoa: ela ¢ também uma fase do
desenvolvimento, a mais arcaica.” (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019 p.108).

No inicio de nossa vida, a afetividade e inteligéncia andam misturadas, com o maior
predominio da afetividade, e foi gracas a ela que o ser humano saiu da vida organica para
a vida racional. Ao longo do caminho da nossa evolucao, a afetividade da lugar ao racional,
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ao consciente. Em Wallon, a atividade emocional é, de forma sincrona, social e biolégica,
correspondendo assim a sua primeira manifestacao e sendo referida como primeira mani-
festacao. Entretanto, a partir da maturacao cerebral, a emocao vai dando um maior lugar
a razao.

Na educacao, compreender o processo de sincretismo e diferenciacao é importante
para entender como a crianca constroi sua identidade e como ela se relaciona com o am-
biente e com as outras pessoas. O educador pode ajudar a crianca a integrar as informa-
cOes e experiéncias do ambiente, oferecendo-lhe oportunidades para explorar, experimen-
tar e aprender de forma ludica e criativa. Ao mesmo tempo, o educador deve respeitar a
individualidade e as emocoes da crianca, permitindo que ela desenvolva sua propria sub-
jetividade e se diferencie do ambiente. Dessa forma, o educador contribui para o desen-
volvimento saudavel e integral da crianca. A afetividade ajuda a crianca a sair do mundo
subjetivo, tornando-se mais objetiva no que faz.

A partir do afeto, que a crianca ird se interessar ou nao pelo conteudo da sala de aula,
a crianca pode reagir positivamente ou negativamente em relacao a uma matéria nova
ofertada pelo professor, mas essa reacao dependera muito do meio em que a crianca esta
sendo exposta. Por exemplo, se o professor desperta um lado afetivo na crianca, ela tera
muito mais facilidade, e vontade de estudar, um novo contetido do que se ela nao tiver o
minimo de afeto quanto ao professor. E esse nivel de afetividade entre professor e aluno
tem diferenciacoes até mesmo em alunos com o mesmo professor, depende muito do am-
biente que a crianca é exposta ndo s6 em sala de aula, mas também em sua casa e seu ciclo
de convivéncia.

De acordo com Lev Vygotsky, o ser humano € um ser socio histérico cultural, notando-
-se um pensamento semelhante a Henri Wallon, onde ambos dizem que a crianca aprende
a partir da interacao com seu meio social, porque a mente humana nao possui conheci-
mentos ao nascer. Levando em conta essa informacao, podemos aplica-la entao a sala de
aula, salientando a importancia dos conhecimentos surgirem através da interacdao do aluno
com seus colegas e professores, ajudando a formar seu individuo e meio social.

Vygotsky frisa também em seus estudos sobre a linguagem como funcao principal da
comunicacao, e a comunicacao é de crucial importancia para noés como seres sociais, prin-
cipalmente para sermos inseridos e participarmos da cultura que nos cerca. Para acontecer
a comunicacao, € necessario que ocorra a aquisicao da linguagem local, que tem como
objeto principal a palavra, mas nao somente feita a partir dela. A linguagem, por sua vez, é
dividida em duas etapas: Intercambio Social e Pensamento Generalizante. O intercambio
social € mais visto em bebés, que se utilizam de gestos, sons e expressoes que demonstram
seus sentimentos, desejos e necessidades, ou seja, € a funcao de comunicacao em que as
pessoas se comunicam de forma que seja estabelecido contato e transmita conhecimen-
to. J4 o pensamento generalizante é quando a crianca desvincula a palavra de um unico
objeto, compreendendo que aquela palavra pode ter significados diversos, nessa etapa da
linguagem, o aprendizado é simplificado e fixado.

Levando em consideracao que, de acordo com os estudos de Vygotsky, temos pensa-
mentos de natureza afetivo-volitivo ou seja, o ser humano necessita de algum tipo de moti-
vacao para que o aprendizado aconteca, motivacoes essas que podem ter origens diversifi-
cadas, como impulsos, compromissos, interesses, afeto, etc., e principalmente boa relacao
aquele que o ensina. Podemos exemplificar esse conceito e etapas de linguagem com uma
simples situacao de sala de aula, onde o professor de educacao infantil para transmitir
determinados conteudos para seus alunos, acaba se utilizando do intercambio social, de
forma a garantir a compreensao das criancas, ja as criancas por sua vez, irao se utilizar
do pensamento generalizante durante o periodo de atividades, ja que ela ira socializar o
contetido com seus colegas e irdo fixar o novo contetdo aprendido de forma simplificada.

Entretanto, devido a individualidade de cada pessoa, é possivel formar conceitos di-
ferentes uns dos outros, necessitando muitas vezes entrar em consenso para padronizar
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esses conceitos aprendidos em sala de aula. "As lacunas explicativas tornam-se 6bvias
quando enfrentamos individuos e situacoes reais de desempenho do mundo" (LA TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 2019 p. 90). E muito simples o professor lidar com todo essa lingua-
gem e comunicacao na teoria, mas na pratica a individualidade de cada aluno faz com que
eles absorvam o conhecimento passado em sala de aula de maneira diferente uns dos ou-
tros, € também papel do professor procurar um consenso para a padronizacao de conceitos
e conhecimentos para seus alunos, e s6 é possivel tal feito se o educador detém do carisma
e afeto da turma, para que sua voz seja ouvida nao como a de um professor detentor do
conhecimento, mas sim de um professor que estimula os alunos através do afetivo-volitivo
e 0s guia através de suas zonas de desenvolvimento.

Jean Piaget em seus estudos se preocupou com o “sujeito epistémico”, e por meio se
utilizando de uma visao interacionista ele estava interessado em compreender como fun-
ciona o processo de formulacao de ideias e pensamentos, e os mecanismos utilizados, dos
seres humanos, principalmente durante os primeiros anos de vida (RAPPAPORT, 1988).
Dessa forma, o desenvolvimento cognitivo teria a funcao de promover o equilibrio interno
e a adaptacdao no meio em que o individuo estd inserido, uma vez que na teoria piagetiana
o ambiente tem forte influéncia. Para ele, a crianca nasceria com estruturas mais simples
e no decorrer na sua vida, principalmente em um ambiente que a promovesse estimulos
essas estruturas se tornaram mais complexas, pois a crianca estd em uma "tentativa inces-
sante de entender o mundo ao seu redor” (RAPPAPORT, 1988. p. 52).

Tendo em vista os aspectos afetivos, para Piaget, esses afetariam, e seriam aliados,
durante o processo cognitivo por proporcionar para o ser em desenvolvimento um am-
biente acolhedor, permitindo que esse consiga explorar o ambiente e questionar, tornando
o processo de adquirir novas estruturas mais acessivel e seguro. Além disso, no que diz
respeito a participacao dos pais, professores e demais profissionais durante o processo de
aprendizagem, a teoria de Piaget permite entender qual seria o posicionamento de cada
uma das partes, demonstrando a importancia dessas figuras para proporcionar um am-
biente propicio e saudavel para que a crianca possa se desenvolver (AMORIM; NAVAR-
RO, 2012).

O Afeto na Educacao Infantil

Levando em consideracao as ideias de Piaget, Vygotsky e Wallon a afetividade inseri-
da no processo educacional proporciona o desenvolvimento integral do individuo, aqueles
que tiverem ela presente durante esse periodo terdo as ferramentas necessarias para lidar
com o0s problemas encontrados na vida adulta. Dessa forma, reconhecer a crianca com to-
das as suas vontades e frustracoes sao pontos cruciais para a metodologia afetiva, uma vez
que tendo ela como ser ativo durante o processo proporciona a ela se enxergar como ser
atuante na sociedade e na propria vida, além de proporcionar uma aproximacao positiva
entre os alunos, professor e as aulas dadas, dando a os estudantes consciéncia sobre seu
processo de aprendizagem (DA SILVA LEITE, 2012. p. 362).

E possivel observar a importancia de reconhecer a crianca como alguém a contribuir
no préprio processo educativo no texto Relatos da (con)vivéncia: criancas e mulheres da
Vila Helena nas familias e na escola (FREIRE, M. 1986), no qual para resgatar a identi-
dade individual das criancas utiliza de crachas com o nome de cada uma dessa forma,
proporciona para elas se enxerguem como seres Unicos e importantes naquele espaco.
E também, com a criacdo de uma rotina, onde ao final propde a crianca representar algo
que lhe chamou a atencao no decorrer do dia por meio de desenhos, e pouco a pouco elas
vao absorvendo coisas que estdao além do campo de visao, se tornando cientes sobre sua
realidade, e valorizando a visdo delas sobre o mundo. Além disso, ao observar os desenhos
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faz questionamentos sobre, deixando o ambiente confortavel para a crianca expor as suas
ideias, aproximando o professor da crianca, mostrando respeitar aquilo que ela tem a con-
tribuir.

Dessa maneira, sabendo que o ser humano é um ser sdcio-historico-cultural, como
exposto na teoria do desenvolvimento de Vygotsky, é preciso aproximar a afetividade do
processo educacional, ja que ela é de suma importancia para estabelecer boas relacoes
sociais. Com isso, cabe aos pilares responsaveis — familia e escola — pela educacao das
criancas manter didlogo, para alinhar pensamentos, principalmente para que os profes-
sores possam entender todas as concepcoes que as criancas trazem do ambiente familiar,
além de que "o aluno nao aprende apenas na escola, mas através da familia, de pessoas
que ele considera significativas, das experiéncias do cotidiano” (DAVIS; OLIVEIRA, 1994.
p-23 apud. AMORIM; NAVARRO, 2012. p. 5)

Tendo em vista, a relevancia da afetividade na Educacao Infantil, a formacao e atua-
cao do profissional nesse contexto se torna fator determinante para como sera a experién-
cia, desenvolvimento e aprendizagem da crianca, e visando o uso da afetividade como
estratégia pedagogica essa formacao "precisa estar fundamentado em quatro questoes ba-
sicas: sensibilidade, flexibilidade, conhecimento e afeto” (AMORIM; NAVARRO, 2012. p.
5). Com isso, e levando em consideracao a teoria de Vygotsky de que para o processo de
ensino e aprendizagem ser efetivo € importante que tenha a boa interacao entre as partes,
o professor deter sensibilidade e afeto, além do conhecimento a ser repassado, torna a ex-
periéncia diferenciada, a crianca se sentird mais confortavel e disposta a aprender lidando
com um adulto que confia, que a trata com gentileza e leva as suas indagacoes e emocoes
em consideracao.

O periodo da educacao infantil, dentro de creches ou escolas, além de desenvolverem
os aspectos cognitivos da crianca também é o ambiente no qual para Lisboa (1998. p.63
apud AMORIM; NAVARRO, 2012, p. 3) “elas tém de aprender a brincar com as outras,
respeitar limites, controlar a agressividade, relaciona-se com o adulto e aprender sobre
sl mesma e seus amigos, tarefas essas de natureza emocional”. Nesse sentido, podemos
concluir que esse € o momento importante para formar a inteligéncia emocional das crian-
cas, levando em consideracao que com o auxilio dos professores elas podem aprender
a identificar e lidar com suas proprias emocoes, isso é possivel se a escola e o educador
proporcionar um ambiente acolhedor, dando condi¢cdes para que a crianca se expresse,
fortalecendo a vida afetiva, por isso o afeto como método pedagdgico na educacao infantil
se torna ponto crucial nessa etapa.

Consideracoes finais

Esse artigo teve como objetivo discutir sobre o afeto como um facilitador no ensino,
ou seja, uma ferramenta pedagodgica que deve ser usada na relacao professor e aluno e sua
importancia para além de escrever e ler. Portanto, como mencionado no decorrer do texto,
o objetivo central é salientar a importancia do afeto para o desenvolvimento dos individuos
como um todo.

Além do mais, esclarece os conceitos dos estudiosos que se aprofundaram nessa te-
matica, principalmente, Wallon, Piaget e Vygotsky, pois eles puderam certificar que, da
mesma forma que a presenca da afetividade contribui para a relacao aluno e professor e
aluno e ensino, ela nao é limitada apenas a isso. O afeto vai estar presente em todas as
relacoes humanas, dessa forma, é indispensavel ressaltar que a falta desses mecanismos
afeta de forma drastica na vida de todos, principalmente a area estudantil e interativa.

Como método pedagogico podemos concluir que o afeto auxilia na motivacao da
crianca, pois para existir a vontade e o prazer de se aprender, é importante que tenha uma
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boa relacao com o ambiente envolvido e com o transmissor do saber, no caso do artigo, o
professor. Com isso, o afeto proporciona o desenvolvimento integral de criancas autono-
mas, com maior inteligéncia emocional, pois o educador auxiliaria ela a entender os limi-
tes e lidar com as frustracoes.

Por fim, é importante salientar esse artigo o que busca refletir, revisando estudos e
a literatura, que o afeto na Educacao Infantil mostra a parte humana do ser, colocando a
crianca como um ser pensante e que detém direitos e deveres, capaz de atuar no proprio
desenvolvimento se tiver suporte emocional e um ambiente acolhedor, onde possa expres-
sar suas vontades de opiniodes.
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9 A IMPORTANCIA DO BRINQUEDO PARA O DESENVOLVIMENTO SOCIOCULTURAL DA
CRIANCA

Paulo Germano Pereira do Nascimento

Paula Bianchi Costa

Introducao

E de fato importante mencionar que o homem é ludico, mas antes de ser lddico é
cultural. A cultura estéd intrinseca ao ser humano de tal forma que é impossivel desassociar
0 jogo do meio. Se o determinismo freudiano diz que o «khomem é fruto do meio», podemos
dizer que o ludico é fruto desse mesmo meio.

Certamente, quando brincamos, expressamos essa cultura que no dia a dia adquiri-
mos através de conversas, interacoes e observacoes com o mundo em nossa volta, de forma
que o brinquedo se torna essencial para a traducao dessa cultura.

Esse artigo tem por objetivo debater a importancia do brinquedo no desenvolvimento
da crianca a partir da sua utilizacao para promover uma desenvoltura social mais interati-
va e também cultural.

Na metodologia foi utilizada a abordagem de pesquisa qualitativa com revisao biblio-
grafica onde foram feitas leituras dos textos que permitiram ter uma visao cientifica sobre
os fatos que foram observados empiricamente.

A problematica referenciada gira em torno de como o uso do brinquedo pela socieda-
de moderna é prejudicial para o desenvolvimento sociocultural da crianca e de como essa
relacdo crianca-brinquedo é importante para o crescimento individual e social da crianca
quanto membro da sociedade

O Ludico e o Brinquedo

O ludico esta presente durante toda a fase de desenvolvimento da crianca através de
jogos, brinquedos e das brincadeiras. Exercitar esse ludico na crianca ajuda no processo
de aprendizagem e de assimilacao do mundo a sua volta, de forma a favorecer todos os
aspectos de seu desenvolvimento.

A ludicidade ¢ um modo de ser, um estado interno de cada pessoa, estudar isso é ex-
tremamente complexo, pois a experiéncia ludica varia de idade para idade, de pessoa para
pessoa, de meio para meio, pois cada individuo vivencia e aprende coisas diferentes nos
ambientes o qual é apresentado. Entender o ludico € entender o verdadeiro "Eu" de cada
pessoa e de como isso ird influenciar durante toda a vida.

Tendo em vista que a ludicidade em si pode ser algo indefinivel, como podemos entao
estabelecer as ferramentas necessarias para ajudar o individuo a emergir nesse mundo?
A resposta é simples: os brinquedos. Os brinquedos sao os principais meios para chegar
nesse estado de imersao, independente do jogo, seja ele de tabuleiros, cartas, faz de conta,
os brinquedos estao sempre ali para auxiliar na acao do brincar.

O brinquedo muitas vezes é a principal ferramenta para auxiliar nessa imersao, re-
presentando o real ou o imaginario da crianca. Mas de que forma o brinquedo pode aju-
dar na educacao e no desenvolvimento do individuo? Qual relacao entre o brinquedo e
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a sociedade? e quais os perigos de negarmos a autonomia da crianca na hora do uso de
brinquedos?

Mas o que é o brinquedo? Para Kishimoto (2017), o vocabulo “néao pode ser reduzido
a pluralidade de sentidos do jogo, pois conota crianca e tem uma dimensao material, cultu-
ral e técnica". Ele se refere a relacao da crianca com o jogo de modo que essa interacao traz
as trés caracteristicas citadas por Gilles Brougere (1981, 1993) e Jacques Henriot (1983,
1989) como quando a procura por brinquedos que simulam armas durante o periodo da
segunda grande guerra teve um aumento significativo.

O brinquedo é uma grande ferramenta usada durante o jogo de faz de conta que au-
xilia na formacao do mundo imaginario. Segundo Kishimoto o brinquedo tem a funcao de
duplicar.

“[...] diversos tipos de realidade presentes, o brinquedo metamorfoseia e
fotografa a realidade. Nao reproduz apenas objetos, mas uma totalidade so-
cial. Hoje os brinquedos reproduzem o mundo técnico e cientifico e o modo
de vida atual, com aparelhos eletrodomésticos, naves espaciais, bonecos e
rob0s. A imagem representada ndo € uma copia idéntica da realidade exis-
tente, uma vez que os brinquedos incorporam caracteristicas como tamanho,
formas delicadas e simples, estilizadas ou, ainda, antropomoérficas, relacio-
nadas a idade e ao género do publico ao qual é destinado (KISHIMOTO, p.
19).

O brinquedo, enquanto objeto, independe do que ele é e sim da relacao da crianca
com ela, por mais que uma arma de brinquedo reflita o periodo em que a sociedade estd, a
forma com que a crianca o usara € o que ira dar significado ao objeto. Segundo Gongalves
(2014): "o brinquedo é um exemplo de instrumento mediador que possui uma funciona-
lidade e um significado como objeto quando construido socialmente e outro significado
quando uma crianca se propoe a utiliza-lo."”. Essa mesma arma dada a crianca pode ser
usada como uma muleta com o intuito de mimetizar um parente mais velho ou uma vara
para simular um atleta de Salto com Vara.

Ao usar o brinquedo a crianca expressa 0s seus sentimentos e pensamentos, fala
através dele aquilo que ela ainda nao consegue oralizar, alguns psicélogos infantis, como
Winnicott e Klein usavam brinquedos para trazer para fora aquilo que estd enraizado no
subconsciente. O brincar no uso terapéutico pode ser comparado ao sonho dos adultos.

Os brinquedos podem ser usados de varias maneiras e lugares, se sairmos dos con-
sultérios e irmos para as escolas o brinquedo pode assumir um carater liudico ou educativo.
Utiliza-los durante as aulas o educador ird potencializar a aprendizagem do estudante.
Nesse contexto, o brinquedo podera assumir um papel ludico e educativo. Segundo Kishi-
moto (2017)

Ao assumir a funcéao ludica e educativa, o brinquedo educativo merece al-
gumas consideracoes:

1. funcao ludica: o brinquedo propicia diversao, prazer e até desprazer,
quando escolhido voluntariamente; e

2. funcao educativa: o brinquedo ensina qualquer coisa que contemple o
individuo em seu saber, seus conhecimentos e suas apreensdao do mundo
(KISHIMOTO, p. 40).
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O Brinquedo no Jogo

O brinquedo, por mais que venha ja venha com uma "pré funcao" estabelecida, algu-
mas até com manuais de instrucao, ela se define realmente nas maos da crianca durante a
acao do brincar, assumindo a funcao que a crianca preferir.

A crianca, enquanto ser social, vai usar o objeto brinquedo para satisfazer sua ne-
cessidade imediata, e ao utilizar o brinquedo a crianca da forma ao meio, expressando a
cultura obtida através do convivio com outras pessoas no seu dia a dia e refinado durante
as brincadeiras, nelas ela aprende sobre as regras e normas sociais, o certo e errado, o que
pode e o que nao pode. O brinquedo nesse contexto aparece para dar o suporte necessario
para a crianca trabalhar os conhecimentos aprendidos no meio.

Em uma aula com criancas de Infantil 3, houve um momento em que um grupo de
criancas estaca, usando brinquedos que simulavam utensilios de cozinhas e estavam brin-
cando de fazer café, ao longo da brincadeira uma das criancas se negou a usar um dos
brinquedos pois ali continha leite e segundo a crianca “leite matava". Uma regra que a
crianca adicionou ao brinquedo devido ao seu meio com pessoas que tenham intolerancia
a lactose.

A interacao dos brinquedos com a crianca nos jogos da luz a diversas atividades que
podem, ou nao, sofrer a influéncia do meio. Essas atividades sdo comumente chamadas de
brincadeiras e podem ser grupais ou individuais.

Quando grupais, quem define a funcao do brinquedo é o grupo, uma boneca assu-
mird a funcao de mae, irma4, filha, amiga, a depender da necessidade dos grupos. Através
de negociacoes e conveniéncias cada crianca trard as suas motivacoes para que as regras
sejam criadas e as funcoes sejam designadas. Quando individuais os brinquedos se tor-
nam o principal companheiro da crianca durante o brincar, pondo toda a funcao do jogo
no brinquedo.

O Brinquedo e a Sociedade

Muito se dissocia a brincadeira da seriedade, pois ao longo dos anos se criou uma
cultura onde quem brinca nao esta sendo socialmente produtivo. Em uma cultura onde se
acredita que o homem se torna homem através do trabalho, uma crianca direcionar o seu
foco para os jogos é considerado, por muitos, “uma perda de tempo".

E com isso pouco se investe em jogos e brincadeiras que realmente sejam proveitosas
para as criancas, pois perante a sociedade, investir nisso é gastar dinheiro para algo que
nao dara retorno financeiro. De forma a limitar a crianca a apenas o que a sociedade capi-
talista necessita.

Com a sociedade cada vez mais industrializada, a crianca passou a ter cada vez me-
nos contato com a natureza e com a liberdade que ela trazia com ela. Inicialmente a rela-
¢ao da crianga com a natureza se tinha como um pontapé para a investigacdao da crianca
que observa o mundo ao seu redor e, por si sO, vai em busca de desvendar esses mistérios
que lhe é apresentado, para Froebel esse contato deve ser dado desde cedo pois considera
a atividade espontanea elemento essencial para o desenvolvimento fisico, intelectual e
moral.

A crianca na atualidade faz parte do mundo capitalista e como consequéncia disso
se torna um avido consumidor, o qual tem que ser estimulado igualmente aos adultos com
uma variedade e oferta indiscriminada de produtos e mais produtos com as coisas mais
atuais e modernas fazendo com que ela se sinta parte dessa sociedade. A forma com que o
capitalismo se relaciona com a infancia é, Segundo (Cruz, 2000), “construida socialmente
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e historicamente, refletindo as condicoes em que € gerado e os interesses dominantes pre-
sente num determinado momento".

Um dos grandes viloes do capitalismo € o faz de conta, pois eles nao precisam neces-
sariamente de brinquedos comprados, ja que o faz de conta é uma acao protagonizada pela
acao espontanea do individuo brincante e qualquer coisa ao alcance da crianca, pode se
tornar essa ferramenta

Mas como a crianca se relaciona com essas ferramentas nos dias atuais pode acabar
se tornando um problema. Com a variedade de brinquedos ofertados e com a crianga cada
dia mais fazendo parte do sistema capitalista, os brinquedos infantis estao perdendo as
suas caracteristicas ludicas para ganhar um tom de produto. Enquanto brinquedos mais
antigos, como os blocos usados por Froebel, tinham um carater mais voltado para a criagao
e aprendizagem ou a Cesta de Tesouro de Elinor Goldschmied que estd mais voltado para
a imaginacao.

Os brinquedos que sao amplamente divulgados e vendidos para as crianc¢as na socie-
dade capitalista, ndo somente levando em conta a classe social como também o seu géne-
ro, como carros para meninos e bonecos que apresentam caracteristicas de recém-nascido
para meninas.

Muitos desses brinquedos sao tao presos as suas funcgoes sociais que sequer deixa
espaco para a construcao da imaginacao da crianca, fazendo com que a crianca se adéque
ao brinquedo e nao o brinquedo a crianca como um Lava Rapido para carros ou formas de
modelar massinhas em formatos pré-estabelecido, nao pela crianca, mas pelo fabricante.

“"Quando uma crianca pensa “Eu quero fazer um carrinho", mas quando ele
pensa, tém esse “estalo”, eu quero e eu consigo é o inicio do ciclo do brincar.
Na sociedade onde vivemos esse ciclo do brincar a crianca s6é pensa no final,
porque o desejo estd dado pela industria a criacdo estd dado pelos invento-
res, engenheiros, que fizeram o brinquedo, e a crianca ja pega o brinquedo
pronto e brinca com ele e ja quer outro, mas nao tendo essa coisa por com-
pleto” (DAVID REEKS).

Outro tipo de “brinquedo” - pois assim o também usamos - que também segue o mes-
mo padrao sao os eletronicos, onde tudo do jogo ja foi pré-estabelecido, restando a crianca
o papel de "apreciador”. Nao que ao jogar esses jogos sejam, em vias gerais, ruins para o
desenvolvimento da crianca, alguns jogos como o “Minecraft” possuem uma jogabilidade
que permite ao jogador uma vasta opcao de criacao e construcao de um mundo pautado
pela imaginacao do jogador.

Consideracoes finais

Tendo em vista a importancia da ludicidade para o desenvolvimento social e cultural
da crianca podemos destacar que o brinquedo se torna importante pois por ele adquire-se
um fator de universalizacao da brincadeira e dos jogos; de forma a transformar esse objeto
através de sua cultura adquirida ao longo da vida. Por essa razao, o brinquedo se torna o
principal meio de interacao entre as criancas.

Diante disso, ao observar como a sociedade contemporanea vé o brinquedo apenas
com a objetivacdo do lucro. Se tornou necessario oferecer brinquedos com uma funcao
mais simbolica para as criancas, para que dessa forma estimule a sua criatividade. Para
que dessa forma as suas funcoes motoras e cognitivas ndao sejam preservadas.

A Partir dos pontos discutidos, € possivel concluir que o brinquedo é de extrema
imprescindivel para o desenvolvimento pleno da crianca, por conta que através dele a
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crianca ira expor aquilo que ela aprende ao observar e interagir com seu meio. E assim ter
um melhor aprendizado das seu lugar enquanto membro da sociedade.
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10 VIVENCIAS FEDATHIANAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
GEOMETRICO DE VAN HIELE - USANDO-SE SOLIDOS DE PLATAO E REALIDADE
AUMENTADA (RA)

Roberto da Rocha Miranda
Ivoneide Pinheiro de Lima

José Rogério Santana

Introducao

No ensino de Geometria, trabalham-se conceitos abstratos, que precisam de repre-
sentacao para que os aprendizes possam desenvolver abstracoes inerentes ao Pensamento
Geométrico, possibilitando que eles utilizem diferentes sentidos. Inicialmente, para que
essas abstracoes geomeétricas sejam desenvolvidas, o sujeito deve ter contato com as dife-
rentes representacoes daquele conceito matematico, tanto tedrico como por meio de mate-
riais que o aluno possa manipular.

A postura docente para que o aprendiz possa manipular esses objetos geométricos,
deve ser uma conduta favoravel a um processo educativo que valorize a experiéncia, sem
trazer respostas prontas, mas que contribua para a evolucdo das potencialidades dos estu-
dantes na construcao de conceitos e de relacoes no sistema axiomatico geométrico utiliza-
do. Nesse caso, utilizou-se a metodologia da Sequéncia Fedathi, que consiste num método
cientifico direcionada para a acao do professor em sala de aula, no qual desenvolve-se o
planejamento, a execucao de situacoes didaticas segue a estrutura do método cientifico
para a difusao da investigacao matematica, mediante suas etapas fundantes: tomada de
posicao (apresentacdo da situacdo problema); maturacao (compreensao e identificacdo
das varidveis da situacdo problema); solucao (apresentacdo das solucoes encontradas) e
prova (formalizacdo da solucdo), as quais serdo mostradas mais adiante com mais detalhes
(BORGES NETO, 2018).

Justifica-se a utilizacdo da metodologia Sequéncia Fedathi (SF), pois auxilia no co-
nhecimento matematico, ja que trabalha na perspectiva globalizada de fatores importan-
tes, tendo em vista: o planejamento, a execucdo e a andlise da aula, com a finalidade de
proporcionar situacoes didaticas significativas para o aprendizado dos estudantes. Preocu-
pa-se com a andlise ambiental, em que se preocupa com a analise tedrica, o publico-alvo,
0 objetivo a ser alcancado e os recursos necessarios para a atuacao da Sessao Didatica
(SD). A analise tedrica constitui uma breve pesquisa sobre o objeto de conhecimento em
estudo a ser ministrada aos alunos e como este pode ser adaptado para o contexto do lugar
em que sera vivenciada a SD. A vivéncia da SF se da por situacoes-problema desafiadoras
associadas diretamente aos seus conhecimentos prévios (Plateau), é preciso que o profes-
sor identifique qual situacao-problema deve ser oportuna para aplicacao em sua sala, por
meio também de um Acordo Didatico.

Com o intuito de promover o Pensamento Geométrico de Van Hiele, questiona-se:
como desenvolver o Pensamento Geométrico de Van Hiele a partir da metodologia Sequ-
éncia Fedathi e da utilizacao da Realidade Aumentada e de Materiais Didaticos Tateis?
Para responder a essa problematica, objetiva-se apresentar a Realidade Aumentada e os
Materiais Didaticos Tateis, pela visualizacdao e pela manipulacao de placas e de solidos
tateis, que representam os Solidos de Platao. O estudo é composto de cinco secoes: a intro-
ducao, o referencial teodrico, a metodologia, os resultados e as consideracoes finais.
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Referencial Teorico

O documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017) enfatiza a importancia do Pensamento Geométrico para a ampliacao e a transforma-
cdo da realidade do sujeito (VAN HIELE,1986). O Pensamento Geométrico de Van Hiele
avalia o nivel de desenvolvimento do Pensamento Geométrico do estudante através de
suas habilidades. Van Hiele indica cinco niveis pela ordem de complexidade: reconheci-
mento (nivel 1)( reconhece visualmente uma figura geométrica); andlise (nivel 2)(iden-
tifica as propriedades de uma determinada figura); ordenacao (nivel 3)(faz inclusdo de
classes e acompanha uma prova formal); deducao (nivel 4) (faz provas formais e raciocina
num contexto de um sistema matemaético completo), por fim, rigor (nivel 5), (compara
sistemas baseados em diferentes axiomas e conhece geometrias ndo-euclidianas),os quais
serdo referenciadas pela Sequéncia Fedathi (SF) (VAN HIELE,1986). A seguir, apresen-
ta-se a Sessdo Diddtica (SD) e as suas contribuicdes no percurso metodolégico (BORGES
NETO,2018).

Sessao Didatica e Percurso Metodoldgico

O estudo se caracteriza por ser descritivo, com abordagem qualitativa. A acao foi re-
alizada em dois momentos sequenciais com o mesmo grupo, porém, durante a atividade,
no primeiro momento, foi utilizado o Aplicativo S6lidos RA e, no segundo momento, foram
utilizados os materiais tateis impressos pela Impressora 3D, recorrendo-se a uma media-
cao heuristica proporcionada pela Sequéncia Fedathi.

Na oficina pedagogica, realizou-se uma articulacao da Realidade Aumentada produ-
zida pelo Aplicativo So6lidos RA e pelos materiais tateis (Solidos de Platdo ocos/ macicos
e placas com a nomenclatura em Braille, que exploram a construcao da face a partir de
pontos e de segmentos). O aplicativo RA estd disponivel na Play Store, no entanto, como
a tecnologia mobile possui limitacoes, s6 é disponibilizado, de forma gratuita, para apare-
lhos smartphones com o sistema Android, podendo ser manuseado de maneira offline.

A Sessao Didatica foi realizada com 3 cursistas no dia 9 de marco de 2023 e teve cada
sessdao a duracao de duas horas, em que se usou-se 0os QR Codes 01,31,32,33 e 34, nume-
rados de acordo com o material disponibilizado pelo aplicativo, os quais correspondem
aos Solidos de Platao, bem como os diferentes tipos de So6lidos de Platao impressos pela
Impressora 3D, situacoes-problema propostas pela SD impressas em folhas de papel sul-
fite tamanho A4, colas coloridas, Caneta 3D e filamentos. Os materiais digitais operados
foram: notebook, Datashow, aplicativo e aparelho celular.

O professor e os cursistas elaboraram o Acordo Didatico, principio fundamental da
SE Durante a analise teodrica, realizou-se o diagnoéstico do Plateau, a fim de compreender
os conhecimentos prévios que os cursistas possuiam sobre os Sélidos de Platao e as tecno-
logias que foram utilizadas. Os cursistas foram convidados a responder um questionario
referente a sua experiéncia profissional com a Matematica Inclusiva. A Figural destaca
esse momento.
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Figura 1 - Cursistas resolvendo o questionario.

Na primeira vivéncia da oficina pedagogica, planejada a luz da SD, usaram-se o QR
Code e o aplicativo Solidos RA e desencadearam-se perguntas desafiadoras e reflexivas so-
bre as caracteristicas dos poliedros, que aparecem no QR Code, assim como a planificacao
do Sélido de Platao observado pelo QR Code, através do uso de cola colorida ou de Caneta
3D, conforme se apresenta a figura 2 que ilustra a leitura de um dos QR Code.

Figura 2 — Soélidos de Platao (Tetraedro) visualizado de diferentes formas pelo aplicativo
Solidos RA.

Isso permitiu que os estudantes realizassem, mediante os dados da tabela, preenchi-
dos a partir da Realidade Aumentada, fazer relacoes importantes para a producao de sig-
nificado do que estao aprendendo, uma das relacoes foi a Relacao de Euler: V+F =A+2.

Ja na segunda vivéncia, os cursistas foram vendados para tatear os Solidos de Platao
ocos e macicos, além das placas com a construcao da face de cada solido e seus pontos
e segmentos. Dentre as perguntas norteadoras do contato tatil dos cursistas, indagou-se:
que figura geométrica € formada ao deslizar os dedos pela placa? A figura 3 exibe o mate-
rial tatil usado pelos os cursistas.
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Figura 3 - Sdlidos de Platao ocos e macicos com placas tateis com Braille.
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Apos essas duas vivéncias, foram lancadas as seguintes perguntas, conforme orienta
Souza (2018): existe uma relacao entre o nimero de vértices, de arestas e de faces desses
solidos? Se sim, qual? Essas situacoes-problema foram utilizadas na tomada de posicao.
Nessa fase, ao serem lancadas as perguntas, os estudantes mobilizaram os seus conheci-
mentos prévios para a resolucao dos problemas. Esse processo permitiu que a tentativa e o
erro contribuissem para o reinvestimento na aprendizagem dos conceitos, além de propor-
cionar uma ruptura das concepcoes iniciais. Ressalta-se que a mediacao do professor co-
laborou com a resolucao do problema, por meio de perguntas reflexivas e de contraexem-
plos, de acordo com Costa (2020) para a criacdo de abstracdes inerentes ao Pensamento
Geomeétrico de Van Hiele.

O momento da maturacao, que € um dos principais procedimentos desse método
cientifico proposto, os cursistas se debrucaram sobre as situacoes-problema, validando ou
reformulando conceitos pelas vivéncias com os pares. Durante a solucao, na oficina, os
cursistas foram convidados a apresentarem suas solucoes, mostrando as dificuldades e as
potencialidades dos recursos didaticos, ao identificarem a quantidade de arestas, vértices,
faces, relacoes e caracteristicas e planificacoes, que, posteriormente, foram contornadas
com a cola colorida dos Sélidos de Platao (SOUZA, 2013). A figura 4 apresenta as planifi-
cacoes feitas com caneta esferografica e cobertas com cola colorida pelos cursistas.

Figura 4 — Exemplos de planificacoes realizadas pelos cursistas.
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No ultimo momento, a prova, foram expostos, com o auxilio de slides, todos os sélidos
de Platao, com as suas especificacoes e caracteristicas proprias, como: todas as suas faces
possuirem o mesmo numero de lados; todos os seus angulos poliédricos serem regulares e
congruentes entre si, isto €, Eulerianos (V+F=A+2); de cada um de seus vértices partirem
0 mesmo numero de arestas.

Resultados e Discussoes

Em face das questoes propostas, os estudantes receberam um QR Code numerado
dentre os disponiveis: 01,31,32,33 e 34; como s6 foram trés professores na oficina, foram
escolhidos os QR Codes 01,31 e 32. Contudo, apenas um dos trés cursistas possuia um
celular com o sistema compativel para baixar o aplicativo S6lidos RA para manipular os
QR Codes, logo, o professor ministrante da oficina disponibilizou o seu celular para que
as outras duas cursistas pudessem também manipular o aplicativo. No aplicativo, foram
impressos e recortados os QR Codes referentes aos Solidos de Platao.

Um dos primeiros desafios era definir o nome do poliedro. O cursista deveria com-
preender que a nomenclatura é definida pela quantidade de faces daquele s6lido. Foi ob-
servado que os trés cursistas acertaram, respectivamente, o nome do sélido associado ao
QR Code, que cada um recebeu individualmente, no caso, o Cubo (QR Code 1), o Tetraedro
(QR Code 31) e o Octaedro (QR Code 32), enquanto que o quantitativo respectivo de faces,
vértices e arestas foi facilitado pelos modos diferentes de visualizacdo do mesmo soélido
através da Realidade Aumentada do aplicativo, verificados na Figura 5, representando di-
ferentes visualizacoes do Octaedro, a seguir:

Figura 5 — Octaedro visualizado de diferentes formas pelo aplicativo So6lidos RA.

Octaedro
Sdélidos RA

Um dos resultados pertinentes, desse momento, foi reconhecer os s6lidos geométricos
de Platao pela Realidade Aumentada e aprender conceitos iniciais como: arestas, vértices
e faces, com suas respectivas planificagoes. Sendo n o nimero de arestas em cada face e p
o numero de arestas que incidem em cada vértice, os cursistas preencheram o formuléario
da seguinte forma:

Cursista 1

Cursista 2

etraedro

Cursista 3

ctaedro

-89



Percebe-se que todos os cursistas acertaram a nomenclatura e o quantitativo de faces,
vértices e arestas, referentes a cada um dos Solidos de Platdao (LEIVAS, 2009). Os cursistas
2 e 3 notaram que o quantitativo p.V = n.F isso foi validado pela troca de experiéncias
entre os pares, visto que sao Solidos de Platao diferentes e, mesmo assim, os parametros
continuam sendo iguais.

A cursista 3 errou o parametro p, ao colocar 3 em vez de 4, portanto, os resultados
ficariam p.V = 4.6 e n.F = 3.8, constatando novamente que p.V = n.F = 24. O cursista 1
inferiu a relacao de Euler V+F = A+2. A partir da visualizacao por RA de um dos Solidos
de Platao, foi pedido que eles desenhassem a planificacao desse so0lido em um espaco do
questionario e, depois, contornassem com cola colorida para deixar em alto-relevo a plani-
ficacdo. Averigua-se na Figura 6, a seguir:

Figura 6 — Exemplo de planificagoes feitas com caneta esferografica e cobertas com cola
colorida pelos cursistas.

(-
o Y

Os cursistas 1 e 2 conseguiram fazer as planificacoes das figuras espaciais alusivas
ao tetraedro e ao cubo, ja a cursista 3 fez uma planificacao equivocada do octaedro, dese-
nhando uma figura com doze faces triangulares em vez de oito. A observacao cuidadosa do
objeto a ser planificado é importante e a manipulacao, no aplicativo, permitiu rotacionar,
ampliar e reduzir para que essa concepcao possa ser delineada, embora, deducoes apres-
sadas possam levar a esse erro. Os cursistas vendados tinham que fazer uma representacao
mental de figuras geométricas planas/espaciais, mediante o uso do tato em contato com
as placas, que sdo os solidos ocos/ macicos. Trabalham-se, nessa vivéncia, informacoes
essenciais para o desenvolvimento de um ensino inclusivo, especialmente para pessoas
com deficiéncia visual, com a manipulacdao de materiais tateis impressos pela Impressora
3D, produzindo com o estudante o conceito de face, de propriedades dos sélidos de Platao
e explorando o conceito de volume e de capacidade, recorrendo-se a manipulacao de uma
placa tatil para cada um dos cursistas relatasse qual figura bidimensional esta sendo cons-
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truida. A figura 7 apresenta a placa tatil e solido oco e maci¢o (Dodecaedro) com escritas
em Braille.

Figura 7 — Placa Tatil e Solidos Dodecaedro com escritas em Braille.

Todos os cursistas conseguiram identificar a figura plana construida ao deslizarem
os dedos da esquerda para direita para acompanharem o desenho da figura plana, assim
como para entenderem que sua construcao se da através de pontos e de segmentos. Além
de conceituarem o que seria face como sendo uma construcao plana, bidimensional, re-
gular (possuir angulos e lados iguais), também fizeram a contagem correta de arestas,
vértices e faces por intermédio dos so6lidos macigcos (menores) e ocos (maiores) para uma
melhor percepcao por meio tatil. A Figura 8 mostra alguns momentos dessa vivéncia com
placa tatil e do Sélido Platénico, em que os cursistas estdo com os olhos vendados.

Figura 8 — Manipulacao da placa tatil e do Solido Platdénico com os estudantes com os
olhos vendados.

[ R s = A
Outra situacao-problema proposta foi a utilizacdo de um cilindro (corpo redondo,
com varios confetes coloridos dentro, a fim de se criar o conceito de capacidade e de vo-
lume de um solido. Os resultados foram igualmente satisfatorios, em que os cursistas 1, 2
e 3 conceituaram a ideia de volume e de capacidade de um so6lido de acordo com as suas
compreensoes:

Capacidade é um conjunto de elementos que podem ser chamados de unida-
des que cabem no espaco interno do sdlido e Volume é o valor que este sélido
ocupa no espago (Cursista 1).

Volume é o que tem dentro e a Capacidade é o quanto cabe no sélido, quando
se é retirados as bolinhas, observou-se que ndo tem mais volume sé a capa-
cidade (Cursista 2).

Capacidade é a regido interna, e o Volume é a regido completa (regido exter-
na + regido interna) (Cursista 3).

Vale salientar que o cursista 1 frisou que as bolinhas tentam preencher a capacidade do
reservatorio cilindrico, porém nao preenchem os espacos por completo. A cursista 2 nao sou-
be conceituar o que seria capacidade e volume. Podemos ver nas fotos abaixo na Figura 9,

Figura 9 — Construcao do conceito de capacidade e de volume de um soélido.

formulario eletrénico. A pergunta principal foi: quais suas percepcoes a respeito das ofici-

-91



nas pedagogicas? Todos concordaram que a oficina contribuiu de forma dinamica e ativa
para a melhor compreensao dos conceitos, como relata o cursista 2: "Gostamos muito da
oficina, achamos muito dindmica e se complementam(...), também a diferenca de figuras
bidimensionais e tridimensionais, as propriedades dos Sdlidos de Platdo e o estabelecimen-
to da relacdo de Euler (Cursista 2).

A partir dos depoimentos dos cursistas, verifica-se que sao relevantes as contribui-
coes da oficina pedagogica, pois a dinamica, como ela foi trabalhada, auxilia na consolida-
¢ao do desenvolvimento do Pensamento Geométrico pertinente a formacao docente, com
fins nos processos de ensino e aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Na oficina pedagogica, tanto essas fases quantos os niveis de Van Hiele contribuiram na
organizacao dos procedimentos metodoldgicos, possibilitando vivéncias para uma apren-
dizagem ativa.

No Nivel 1 (Reconhecimento)-Os estudantes nomearam o sélido platonico a partir
da sua observacdo em Realidade Aumentada (RA) pelo aplicativo Sélidos RA, sem anali-
sar caracteristicas. No Nivel 2 (Andlise) Construcdo do conceito: figuras planas/espaciais,
propriedades dos solidos platonicos, conceito de capacidade e de volume de um s6lido. No
Nivel 3 (Ordenacao) embora ndo demonstrada, muitos alunos sabem algumas relacgoes,
como a Relacao de Euler: V+F=A+2, pela observacao dos dados inseridos a partir de suas
constatacoes com o aplicativo, além de construirem outras relacoes, como p.V = n.F im-
portante para a demonstracao que prova que sO existem apenas cinco Sélidos de Platao, o
nivel 4 néo foi alcancado.

Consideracoes finais

Considera-se que o objetivo do estudo foi contemplado, uma vez que os estudantes
conseguiram desenvolver habilidades com o uso do aplicativo S6lidos RA e com os mate-
riais tateis para a consolidacao de conceitos e a identificacao de arestas, vértices, faces,
volume e capacidade de um solido. Os cursistas 1 e 3 chegaram em um terceiro nivel,
enquanto a cursista 2 ainda esta no nivel dois do Pensamento Geométrico de Van Hiele.
Diante disso, a pergunta inicial foi respondida, ja que a metodologia Sequéncia Fedathi
valorizou a construcao do conhecimento geométrico, como também se utilizou da dialéti-
ca entre os pares para fortalecer e para reformular hipoteses propostas pelos estudantes.
Evidenciou-se que a mudanca de postura docente, por meio da mediacao, ajuda os cursis-
tas a serem protagonistas do seu conhecimento; experimentando, com a visualizacao ou
nao, conceitos de arestas, vértices e faces, capacidade, volume, caracteristicas dos solidos
platonicos, diferenca entre figuras bidimensionais e tridimensionais. Por fim, espera-se
que a SE na formacao de futuros professores, e suas possiveis estratégias/ seus recursos
didaticos, na promocao do Pensamento Geométrico de Van Hiele, sejam mais explorados
para o enriquecimento das aulas de Geometria Inclusiva e Tecnoldgica no Ensino Basico
e Superior.
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11 NOVO ENSINO MEDIO: REACAO DAS COMUNIDADES DISCIPLINARES E
EPISTEMICAS

Fernanda Sheila Medeiros da Silva
Yatamuri Rafaelly Cosme da Silva

Meyre-Ester Barbosa de Oliveira

Introducao

No presente trabalho, buscamos nos contrapor a ideia de centralidade do Estado na
producao de politicas e passamos a considerar que elas nao sao iniciadas e finalizadas
apenas no momento legislativo, mas as vislumbramos como estando em constante proces-
so de construcao por diferentes produtores. Nesse sentido, destacamos 0 seu movimen-
to no campo de interesses e disputas formado durante a sua construcao. Logo, a producao
delas parte de diferentes posicionamentos. Cada posicionamento é responsavel por colo-
car em questao suas demandas, além de realizar uma interpretacao e atuacao da politica
de acordo com o contexto em que ela esta sendo vislumbrada.

Nessa perspectiva, aquilo que foi produzido no texto da politica ndao delimita o que
de fato a politica é. Apenas um texto escrito ndo transmite as intencoes de quem o redigiu,
abrindo espaco para ser interpretado por uma pluralidade de leitores que também estao
sob influéncias e intencdes proprias (BOWE et al., 1992). Entre os diferentes responséaveis
pelo desenvolvimento das politicas, enfatizamos a atuacao e influéncia das comunidades
disciplinares e epistémicas nesse processo. Destarte, percebendo-as como espacos de in-
teresses e disputas, neste trabalho objetivamos analisar os posicionamentos de algumas
dessas comunidades acerca da reforma do Novo Ensino Médio (NEM).

O NEM, enquanto norma, surge com a Medida Provisoria n°® 746/2016, criando a
Politica de Fomento a Implantacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e mar-
cando o inicio de discussoes e posicionamentos diversos sobre o tema. No ano de 2017,
a MP foi sancionada pelo entdao presidente da republica, Michel Temer, passando a ser a
Lei 13.415 e alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). A politica
propoe mudancas significativas na estrutura do ensino médio, impactando o curso da edu-
cacao nacional.

O percurso metodolégico adotado na producao deste trabalho teve a pesquisa quali-
tativa como base para realizacao da interpretacao dos dados. Esse tipo de pesquisa, para
Richardson (2010), permite a busca para compreensao dos sentidos e caracteristicas das
situacoes apresentadas na pesquisa, indo além da primeira impressao que se tem sobre os
dados. A pesquisa realizada nessa modalidade também se destaca por permitir a visualiza-
cao e interpretacdo de dados considerados mais subjetivos, muitas vezes nao considerados
relevantes em outros tipos de pesquisa. A construcao dos dados foi realizada a partir da
pesquisa bibliografica, caracterizada pela utilizacao de diferentes fontes de informacao
que tenham valor teérico. De acordo com Gil (2017), os materiais mais utilizados e que
normalmente estao presentes nessa modalidade de pesquisa sao livros, revistas, teses, dis-
sertacOes e anais de eventos cientificos.

Interpretando o NEM como uma politica curricular, utilizamos a abordagem do ciclo
de politicas, elaborado por Ball et al. (1992), para entender o seu desenvolvimento, focan-
do no contexto de influéncia. Segundo Mainardes (2006), a utilizacdo do ciclo de politicas
permite que questdes como a acao dos profissionais que lidam diretamente com a politica
e 0s processos macro e micropoliticos sejam enfatizadas. O ciclo é composto ao todo por
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cinco contextos, o contexto de influéncia caracteriza-se por ser onde as politicas publicas
geralmente sao iniciadas. E é justamente nesse contexto que grupos de interesse passam
a tecer disputas em busca de influenciar as politicas a partir das suas finalidades sociais
e educacionais (MAINARDES, 2006). Além disso, para uma concepcao de comunidades
disciplinares, utilizaremos a conceituacdo de comunidades em Goodson (1997) e Haas
(1992).

Os posicionamentos analisados foram do Sindicato dos Professores e Servidores da
Educacéao e Cultura do Estado e Municipio do Ceard (APEOC), da Associacdo Nacional de
Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacdao (ANPED), da Associacao Brasileira de Pesquisa
em Educacao em Ciéncias (ABRAPEC), da Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil
(ALAB), da Associacao Brasileira de Educacdao Musical (ABEM), da Associacdo Brasileira
de Pesquisa e Pés-graduacao em Artes Cénicas (ABRACE), do Féorum Nacional de Edu-
cacdo (FNE) e do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio. Estaremos atentas
as criticas apontadas nos posicionamentos, conforme suas concepg¢oes, demandas e pro-
jetos politicos e académicos, vez que elas influenciam e sao influenciadas pelas politicas
educacionais. Ademais, salientamos que a presente pesquisa fol publicada em formato
de resumo expandido nos anais do XI Semindrio Internacional As Redes Educativas e as
Tecnologias®.

Novo Ensino Médio (NEM)

A politica corresponde a uma mudanca significativa na estrutura do sistema de en-
sino brasileiro e, primeiramente, consideramos relevante apresentar a trajetoria completa
dela, desde seu principio, como Medida Provisoéria, até sua transformacao em Lei. Segun-
do o Ministério da Educacdo (MEC), o NEM busca aproximar mais ainda os jovens do
ensino basico ao mercado de trabalho e suas particularidades, prometendo uma formacao
mais atualizada. Entre as suas propostas, uma que se destaca é a intencao de estabelecer
um curriculo comum a todas as escolas do pais, utilizando-se da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Junto a isso, o aluno ainda pode organizar e selecionar a sua area de
interesse. O MEC justifica esse meio como uma forma de dar ao estudante maior autono-
mia para decidir seu proprio futuro e educacao.

Apresentada ao Congresso Nacional em setembro de 2016, a Medida Proviséria n°
746/2016 criou a Politica de Fomento a Implantacao de Escolas de Ensino Médio em Tem-
po Integral, marcando o inicio de discussOes e posicionamentos diversos sobre o tema. No
mesmo ano a MP foi aprovada na camara dos deputados, mesmo com manifestacoes de
movimentos contrarios e sem a presenca de um didlogo direto com a comunidade acadé-
mica e com a sociedade de uma forma geral. A MP ainda sofreu algumas alteracoes no seu
texto, o que passou a caracterizad-la como um Projeto de Lei de Conversédo (PLV). Logo em
seguida, apos ter seu texto aprovado definitivamente pelo Senado e pela Camara, foi en-
viado para que o Presidente da Republica pudesse sancionar o projeto e, por fim, torna-lo
uma lei. A MP 746/2016 foi sancionada pelo presidente Michel Temer, em 16 de fevereiro
de 2017, passando a ser a Lei 13.415.

A partir dessa trajetoria € que a Lei surge e altera a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Sdo muitas as mudancas
marcadas pela politica, destacamos aqui algumas delas. Inicialmente, temos as alteracoes
na carga hordria do ensino meédio, propondo um aumento gradativo de 800 horas anuais
para 1.400 horas anuais, no minimo, objetivando a ampliacdao da escola integral de ensino
meédio. Ainda com relacao a carga horaria, destacamos que desde a MP nao houve uma
especificacao sobre o ensino noturno. Contudo, entre o processo de mudanca de MP para

20 Resumo expandido disponivel em: www.seminarioredes.com.br/adm/trabalhos/diagramados/TR71.pdf
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Lei, houveram emendas abordando sobre o tema. Com isso, na Lei 13.415/2017, o ensino
médio noturno teve sua garantia de permanéncia, como afirma o paragrafo 2° do artigo 24,
"os sistemas de ensino disporao sobre a oferta de educacao de jovens e adultos e de ensino
noturno regular, adequado as condi¢oes do educando, conforme o inciso VI do art. 4°".

Seguindo com as mudancas, temos a desobrigatoriedade de disciplinas curriculares.
Antes a grade contava com um total de treze disciplinas obrigatoérias, sendo elas matema-
tica, portugués, inglés, biologia, quimica, fisica, geografia, historia, filosofia, sociologia,
artes, educacao fisica e literatura. Com a reforma, os estudantes terao trés dessas discipli-
nas obrigatorias, portugués, matematica e inglés. Ademais, os conteudos serao organiza-
dos de acordo com areas do conhecimento, que sao cinco: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas
e sociais aplicadas e, por fim, formacao técnica e profissional.

O objetivo € que metade da carga horaria do ensino médio seja destinada ao contetudo
obrigatério e as horas restantes para que o estudante possa escolher entre as areas do co-
nhecimento. Ainda sobre a composicao do curriculo posta na reforma, temos os itinerarios
formativos. Os itinerarios se caracterizam como um conjunto de projetos, oficinas, discipli-
nas, entre outras situacoes curriculares, eles podem ser um tipo de aprofundamento nas
areas do conhecimento ja citadas e poderao ser escolhidos pelos estudantes. Segundo a Lei
13.415/2017, no seu artigo 36, a oferta dos itinerarios deve ocorrer “conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino".

Outra mudanca advinda da reforma do ensino médio é o chamado notério saber. Com
ele, as instituicoes passam a ter a possibilidade de admitir profissionais que sao reconhe-
cidos por terem conhecimento em conteudos especificos, sem precisar possuir um curso
de licenciatura na area. Esse reconhecimento se daria a partir da comprovacao atraveés
de provas, titulos e até pela pratica de ensino em instituicbes educacionais. Com isso, a
Lei permite a atuacao desses profissionais especificamente na area de formacao técnica e
profissional.

Levando em consideracao todos os pontos aqui apresentados sobre a reforma, per-
cebemos, primeiramente, como esta teve seu desenvolvimento de forma a nao ouvir o seu
publico-alvo ou até mesmo a sociedade de uma forma geral. Também percebemos como
o ensino noturno foi deixado de lado, juntamente com algumas disciplinas curriculares
importantes. E, ainda, a possibilidade de contratacao de docentes com notdrio saber. Esses
e outros pontos sao destaques nos posicionamentos e debates das comunidades discipli-
nares e epistémicas acerca da politica especificada. Principalmente as comunidades que
preservam, na sua organizacao, a defesa tanto de uma educacao de qualidade para todos
quanto a defesa dos profissionais da educacao.

Reacao das Comunidades Disciplinares e Epistémicas em Relacao ao Novo Ensino Mé-
dio

Utilizando-nos das ideias de Goodson (1997), compreendemos que os integrantes
das comunidades disciplinares precisam necessariamente pertencer profissionalmente ao
mesmo campo disciplinar da comunidade a qual pertencem. Logo, ha uma relacao direta
entre o campo teorico e de formacao do sujeito e a comunidade a qual ele faz parte. Por ou-
tro lado, as comunidades epistémicas, segundo Haas (1992), possuem niveis diferentes de
atuacao, abrangendo profissionais com experiéncia em diversos campos do conhecimento.
Por essa caracteristica exigir do profissional ter diferentes formacoes, finda por ultrapassar
o campo disciplinar, passando a ser epistémico.

Essas comunidades desenvolvem papel politico representando diversos individuos,
a fim de buscar os seus interesses profissionais, académicos e sociais. Assim, uma vez
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que elas desempenham papel significativo no contexto de influéncia, contribuindo para a
construcao das politicas ativamente, observamos as suas reacoes diante da elaboracao do
NEM. O impacto da reforma foi tamanho, incitando as comunidades disciplinares e epis-
témicas a se posicionarem a respeito, pontuando as suas demandas e criticas em torno do
NEM.

Os posicionamentos destacados pela nota oficial do Sindicato dos Professores e Ser-
vidores da Educacédo e Cultura do Estado e Municipio do Ceara (APEOC), organizacao
sindical que representa os servidores publicos das Secretarias de Educacao e de Cultura
do estado do Ceard, apontam que a comunidade percebe a MP como um retrocesso para
a qualidade da educacao tanto a categoria dos alunos quanto aos profissionais da area. A
politica destaca uma capacitacao técnico profissional, diminuindo e até desestimulando a
busca pelo ensino superior. A nota também faz referéncia ao notério saber, questionando
como sera a selecao e qualificacao desses profissionais que representam uma manobra
para evitar ainda mais as verdadeiras dificuldades da qualidade do ensino, além do en-
fraquecimento dos cursos de licenciatura. Além disso, a nota acentua a utilizacao de MP
como uma postura autoritaria do governo, impedindo a participacao da sociedade na cons-
trucao de mudancas tao importantes.

A Associacao Brasileira de Pesquisa e Pés-graduacao em Artes Cénicas (ABRACE)
emitiu uma carta de repudio a MP que deu origem a politica. A entidade critica a propos-
ta de uma reforma que atinge diretamente muitas categorias da sociedade, porém, nao
se propOe a ouvi-las, revelando um carater autoritario por parte do governo. Por ser uma
associacao voltada para as artes, é deixado claro o descontentamento com a desobrigato-
riedade do componente curricular de Artes no ensino médio e o destaque que a reforma da
a formacao técnica, acentuando a preferéncia por uma formacao mercantilista. Argumen-
tam que os campos existentes na drea contribuem para o desenvolvimento tanto cultural
quanto de estudantes que atuarao sobre seus direitos e deveres como cidadaos. Com isso,
a nota tem sua conclusao entendendo a MP como um retrocesso a drea da arte, principal-
mente no que se refere a obrigatoriedade do componente, que tinha sido garantida com a
LDB de 1996. Por fim, reforca o compromisso da associacao com a cidadania, a educacao
publica de qualidade e a preservacao e desenvolvimento do patriménio cultural e artistico
brasileiro.

A nota publica emitida pelo Forum Nacional de Educacao (FNE) elenca muitos pontos
aos quais a organizacao é contrdria, reiterando que mudancas na etapa do ensino meédio se
fazem necessarias, para isso, o debate entre todos os envolvidos é extremamente necessa-
rio. Outro fator a se considerar em uma mudanca ¢ a grande diversidade e desigualdade
presentes no nosso pais. Também aponta que a Medida Provisdria conduz de forma direta
a educacao em tempo integral, porém, isso nao aparece de forma clara e detalhada sobre
como seriam as condicoes. Tal caracteristica deixa de lado a realidade de alunos que pre-
cisam trabalhar e estudar no periodo noturno, como também das escolas que nao possuem
condicoes e nem estrutura para atender a demanda. Ainda em relacao ao ensino noturno,
a MP nao procura especificar nada sobre a diversidade das pessoas que estudam nesse
periodo, resultando na privacao dessas pessoas de acesso ao ensino.

Sobre a desobrigatoriedade de disciplinas, a entidade afirma que a retirada dos com-
ponentes reflete uma visao de que elas atrapalham na formacao, quando na verdade sao
fundamentais para o desenvolvimento da cidadania e o integral, como ser humano. Outros
fatores presentes na MP e destacados pelo féorum sdo o aumento do setor produtivo no
meio educacional, com a formacao técnica e profissional. Também afirma que a adocao do
‘notdrio saber’ resulta em uma desvalorizacao da formacao de professores. Por fim, a nota
apresenta sobre a implantacao de itinerarios formativos na grade curricular. Essa implan-
tacao é entendida como 'um salto no escuro’, tanto por ter como base a BNCC, que no pe-
riodo de lancamento da MP ainda estava em conclusao, como por permitir a fragmentacao
na educacao. Essa fragmentacao seria na oferta de determinado contetido para alunos da
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elite e outro para a classe trabalhadora, reforcando uma formacao intelectual e manual,
respectivamente.

A Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdao em Ciéncias (ABRAPEC), uma so-
ciedade civil, sem fins lucrativos, de carater educacional e cientifico, repudiou a MP, por
meio de carta aberta, apontando o carater antidemocratico dela, uma vez que interrompeu
com o processo de tramitacao democratica do Projeto de Lei n. 6840/2013, silenciando toda
a comunidade educacional. A comunidade enfatiza o afastamento da proposta da medida
em relacao aos estudos, realizados ao longo dos anos, que examinam as demandas da so-
ciedade no segmento da educacao. Ademais, rejeita as nocoes de notoério saber, pontuando
que desprezam as lutas pela profissionalizacao docente.

Mediante nota de repudio, a Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB)
manifestou sua indignacao com a MP 746/2016, enfatizando também o autoritarismo da
medida. Representando a comunidade de linguistas aplicados, a associacao pontuou que
a obrigatoriedade da Lingua Inglesa a partir do sexto ano desconsidera as questoes con-
textuais de cunho social, cultural e histérico em torno de cada escola publica. Em seguida,
critica os itinerarios formativos especificos, uma vez que isso pode contribuir para a am-
pliacao dos processos de exclusao social, ao coibir o acesso a conteudos requeridos para a
educacdao superior para as camadas sociais menos favorecidas, além de minimizar o papel
do ensino médio no desenvolvimento de jovens socialmente criticos.

A ALAB também ressalta o notério saber como agente contribuinte na precarizacao
do trabalho dos professores da educacao basica, eximindo o estado da sua obrigacao de
prover a estrutura necessaria para uma educacdao de qualidade, além de fomentar um
possivel esvaziamento dos cursos de licenciatura no futuro. Por fim, a associacao critica a
ideia de ensino médio em tempo integral, pois se fazem necessarias mudancas para que a
educacao de qualidade seja cumprida, bem como considerar que muitos jovens de 16 anos
(ou menos) ja se encontram no mercado de trabalho, o que reforcaria a exclusao desses
individuos, assim como adultos que também trabalham.

A entidade nacional, sem fins lucrativos, que congrega profissionais da area da edu-
cacao musical, Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), apontou a MP como
uma agressao a educacao nacional e ao principio da gestao democratica. Também critica a
retirada das disciplinas de Artes, Sociologia, Filosofia e Educacao Fisica, enquanto esva-
ziamento de saberes vinculados a formacao humana dos estudantes. A identidade mani-
festa seu repudio a MP, a acao do governo de Michel Temer e exige respeito as associacoes
que representam os educadores do Brasil, além de pais, alunos e a sociedade em geral.

A entidade, sem fins lucrativos, de programas de p6s-graduacao em educacao, Asso-
ciacdo Nacional de P6s-Graduacéao e Pesquisa em Educacao (ANPED), publicou uma nota
expressando o seu descontentamento com a MP 746/2016. Ela alega postura autoritaria
do governo federal e equivoco ao fragilizar o ensino médio enquanto direito de todos para
a formacao cidada e profissional plena, abrindo espaco para a mercantilizacao da escola
publica. Além disso, pontua que o NEM néao condiz com os estudos e pesquisas realiza-
das na década anterior e critica fortemente a perspectiva elitista da politica, separando a
formacao humana conforme as origens sociais dos estudantes, retirando a obrigatoriedade
das disciplinas como sociologia, filosofia, artes e educacao fisica. Por fim, manifesta a as-
sociacao da ANPED com o Movimento em Defesa do Ensino Médio.

Esse movimento foi criado por volta do ano de 2014, ainda quando a politica aparece,
a principio, apenas como o Projeto de Lei (PL) n° 6.840/2013. Composto ao todo por dez en-
tidades voltadas ao campo da educacao, o movimento buscou intervencao para que ele nao
fosse aprovado. Para isso, colocou em pratica um conjunto de acoes voltadas ao Ministério
da Educacao e ao Congresso Nacional, criando também uma peticao publica. O resulta-
do dessas iniciativas fol um Substitutivo, uma forma de alterar a proposicao principal do
projeto, porém, o que conseguiu nao foram avancos significativos, mas se evitou um retro-
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cesso maior. O Substitutivo conseguiu ser aprovado, contudo, o Ministério da Educacao
investiu na retomada da versao original do Projeto de Lei.

O manifesto publicado pelo movimento possui a caracteristica de trazer elementos
histéricos para justificar seu posicionamento em relacao ao PL e, em um primeiro mo-
mento, j& se posiciona como favoravel a um entendimento de Ensino Médio como uma
etapa basica que deve ser um direito comum a todos. Tal posicionamento critica a proposta
curricular de um ensino fragmentado, que representaria uma ameaca a qualidade de en-
sino, principalmente de estudantes vindos da classe trabalhadora. O manifesto apresenta
pontos nos quais defende uma educacao que possua a emancipacao humana tanto como
principio quanto como finalidade. O caminho para isso seria uma formacao que desenvol-
vesse aspectos intelectuais, fisicos, sociais, afetivos e morais, visando a formacao humana
de forma integral.

Amparando-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
0 movimento apoia uma organizac¢ao do curriculo que abranja dimensées como a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e o trabalho, dessa forma haveria uma relevancia do conhecimento
escolar para a vida dos alunos. Também aborda sobre a importancia dos componentes cur-
riculares conversarem entre si, independente da forma como se organizam. Tendo em vista
o que foi destacado é que haveria possibilidade de diminuir a segregacdao do conhecimento
escolar. Como também a superacao de conceitos originados no senso comum que dividem
a etapa de ensino em um momento como algo que prepara para o ensino superior e, em
outro momento, que forma diretamente para o mercado de trabalho.

Posterior a realizacao da leitura dos posicionamentos das comunidades, é percep-
tivel que ha pontos em comum entre elas, mesmo se tratando de areas de conhecimento
distintas. Entre esses pontos, destacam-se a forma de desenvolvimento da politica, que
se deu sem a escuta do seu publico-alvo ou até mesmo da sociedade de uma forma geral.
Também percebemos como o ensino noturno foi deixado de lado, juntamente com algumas
disciplinas curriculares importantes. E, ainda, a possibilidade de contratacao de docentes
com notério saber. Esses e outros pontos sao destaques nos posicionamentos e debates das
comunidades disciplinares e epistémicas acerca da politica especificada. Principalmente
as comunidades que preservam, na sua organizacao, a defesa tanto de uma educacao de
qualidade para todos quanto a defesa dos profissionais da educacao.

Os posicionamentos e pontos destacados por cada comunidade se diferenciam quan-
do se trata da area de atuacao e conhecimento que a comunidade representa. Comunida-
des disciplinares sempre formam discursos e demandas que procuram atender, além da
area educacional como um todo, a disciplina especifica a qual estao ligadas. Em comu-
nidades tidas como epistémicas percebe-se um posicionamento com interesses que nao
especificam uma disciplina. Com profissionais reconhecidos e referenciados pelo dominio
em um conhecimento especifico, essas comunidades buscam adquirir certa autoridade
politica que seja relevante e atenda as demandas ligadas ao conhecimento que a comuni-
dade defende (LOPES, 2006).

Considerando que a producéao de politicas se da de forma contextual, ha muitas nu-
ances a se observar na atuacao delas em diferentes contextos, aqui, mais especificamente,
no contexto de influéncia. A partir das notas e posicionamentos das entidades, percebemos
como elas podem influenciar no processo da politica, formulando seus discursos com base
em seus interesses, construindo assim uma base para o desenvolvimento da politica. Os
discursos defendidos pelas entidades podem ser alterados a partir do momento em que
recebem apoio ou sao criticados, adaptando-se a melhor forma de ganhar legitimidade.
Geralmente, esse processo de receber criticas, argumentos e apoio acontece através dos
meios de comunicacao social. Esse processo também ocorre em representacoes publicas
mais formais, como grupos representativos e comissdoes (MAINARDES, 2006).

Consoante a isso, acreditamos que as comunidades possuem importancia no movi-
mento das politicas, principalmente na sua fase inicial de construcao. Essa importancia
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parte da influéncia que as comunidades podem exercer sobre as politicas, estendendo-se
da sua formulacao até o momento de aplicacao delas. Consideramos que as interpretacoes
da politica realizadas pelas comunidades variam de acordo com o contexto, 0os interesses,
as influéncias e as relacoes de poder que envolvem a entidade.

Consideracoes finais

Com base nos objetivos propostos e no que foi exposto ao longo deste trabalho, con-
cluimos que as comunidades, de forma geral, possuem um posicionamento que aponta
para uma insatisfacdo em relacao a lei. Essa insatisfacdo é pontuada no carater imediatista
da politica e na falta de participacao da sociedade na sua formulacao. Também pontuam
fatores que tornam a politica excludente, como na desobrigatoriedade de disciplinas im-
portantes da drea de humanas, evidenciando uma formacao mais tecnicista na etapa final
da educacao basica.

Por fim, consideramos que o trabalho permite evidenciar discussoes que ja vém sendo
construidas sobre as comunidades e sobre a politica do Novo Ensino Médio. Além disso,
fomenta novos didlogos em relacao a insatisfacao dessas entidades no que diz respeito a
reforma do ensino médio, atentando para a importancia delas no processo de construcao e
no movimento das politicas educacionais.
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12 AS PERCEPCOES DE ESTUDANTES NOVATOS ACERCA DO COTIDIANO ESCOLAR DE
UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL EM FORTALEZA/CE

Roberta Kelly Santos Maia Pontes
Samia Araudjo dos Santos

Virginia Vilagran Pinheiro

Introducao

O presente capitulo tem como objetivo refletir sobre as percepcoes de estudantes no-
vatos, da 12 série do Ensino Médio, acerca do cotidiano escolar em uma Escola de Ensino
Médio em Tempo Integral, situada em uma regiao de alta vulnerabilidade social, na cidade
de Fortaleza, Ceara. A metodologia utilizada foi a aplicacao de questionarios de levanta-
mento com os estudantes ao final do primeiro semestre de aulas. Os questionarios traziam
perguntas sobre o que os jovens mais gostam na escola, o que nao gostam, o que acreditam
que precisa melhorar, o que pensam sobre os professores e colegas, dentre outros aspec-
tos. Assim, foi possivel tracarmos um panorama sobre como os respondentes enxergam
o cotidiano escolar, a luz das reflexdes levantadas por LUCK (2009), quando aborda as
dimensoes da gestao escolar, bem como acerca da escola em tempo integral, a partir do
pensamento de BARCELOS e MOLL (2023), dentre outros.

Referencial Teorico/ Metodologia

Ingressar na ultima etapa da Educacao Basica, o Ensino Médio, por si s6, ja carrega
uma forte carga de responsabilidade e boas pitadas de inseguranca a uma gama de jovens
estudantes que concluem o Ensino Fundamental e necessitam enfrentar essa nova rea-
lidade. Sao novos desafios, novos componentes curriculares, novos professores. Quando
se muda ainda a escola, levando a mudanca de ambiente fisico, de estrutura e da propria
cultura organizacional da instituicao a qual o estudante estava adaptado, as mudancas
podem se configurar ainda mais penosas.

Levando-se em consideracao os ultimos anos, com a suspensao de aulas presenciais
por cerca de dois anos (2020-2021) nas escolas brasileiras, em virtude da Pandemia de CO-
VID-19, quando foram adotados outros métodos de ensino, principalmente os chamados
estudos remotos, voltar ao ambiente escolar e, logo em seguida, mudar de escola, provoca
uma quebra, ou até mesmo a falta, de vinculos mais fortes e duradouros com as instituicoes
de ensino em que os jovens estao matriculados.

Desta maneira, para nos, docentes na etapa do Ensino Médio, coloca-se na ordem do
dia a necessidade de investigarmos o grau de satisfacao dos estudantes recém-chegados a
escola e isso pode ser identificado a partir das percepcoes deles sobre o cotidiano escolar,
uma vez que

O conceito de cotidiano escolar é importante por colocar em evidéncia a
realidade da escola como ela é, o que se constitui em importante elemento
da acado educacional. Conhecer como se déo as praticas e as relagoes no dia-
-a-dia da escola constitui-se em condicao fundamental para promover o que
ela precisa e deve ser para constituir-se em um ambiente educacional capaz
de promover a aprendizagem e formacao que os alunos precisam ter para
poderem desenvolver as competéncias pessoais necessarias para enfrentar
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os desafios da vida com qualidade na sociedade globalizada da informacao
e do conhecimento (LUCK, 2009, p. 128).

Além de buscarmos observar como os estudantes compreendem esse cotidiano esco-
lar, também é preciso perceber como enxergam a experiéncia de estarem inseridos em uma
escola em tempo integral, algo novo para a grande maioria deles. Nesse sentido, passar o
dia todo na escola, convivendo mais com os colegas, professores e funciondrios, bem como
com o proprio espaco fisico da escola, é algo que deve ser levado em consideracao ao se
refletir sobre o cotidiano escolar, uma vez que consideramos que

A educacao integral torna-se uma possibilidade no compromisso com o ple-
no desenvolvimento dos estudantes, consideradas suas multiplas dimensées
e sua insercao cultural, social e territorial, colocando-se a ampliacao do tem-
po da jornada escolar como condicdo - e ndao como atributo central - para a
mudanca das praticas pedagégicas (BARCELOS; MOLL, 2023, p. 28).

Assim, para compreendermos como os estudantes tém percebido esse cotidiano esco-
lar, elaboramos um questiondrio de levantamento (GIL,2002), composto por 15 perguntas.
Os questionarios foram apresentados em sala de aula para os alunos e copiados por eles
em seus cadernos. Ao finalizarem as respostas, os estudantes destacaram as folhas e en-
tregaram a professora responsavel. E vélido salientar que os estudantes foram informados
que os questionarios por eles respondidos seriam utilizados para que a escola os conheces-
se melhor e compreendesse o que mais necessitam da instituicao e de seus funcionarios,
sendo importante a sinceridade nas respostas.

Para isso, as perguntas do questionario foram:
- Para mim, a escola € um espaco para...
- Quando eu venho para a escola, eu quero...
- Na minha escola tem e eu gosto:
- Na minha escola tem e eu nao gosto:
- Na minha escola nao tem e eu gostaria:
- Os professores da minha escola sao:
- Meus colegas sao pessoas que considero como:
- Eu tenho facilidade para aprender:
- Eu nao tenho facilidade para aprender:
- As minhas maiores dificuldades para estudar sao:
- Eu desejaria que as minhas aulas fossem:
- No meu tempo livre (na escola ou fora dela), eu costumo:
- As minhas expectativas para o meu futuro como estudante sao:
- Para alcancar meus objetivos eu preciso:

- De que forma a escola pode me ajudar nos meus projetos futuros:

Para copiar e responder as questoes, os estudantes tiveram um tempo total de 100min
(duas aulas do componente curricular Projeto Integrador). Poucos foram os alunos presen-
tes que nao se disponibilizaram a responder as perguntas, tendo tido um retorno de 30
questionarios, em um universo de duas turmas que totalizam 58 estudantes matriculados,
o que corresponde a mais de 50% de respondentes. Deles, 14 eram meninas e 16, meninos,
o que da um certo equilibrio entre as respostas no tocante a questao de género.
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Resultados e Discussoes

A escola em que a pesquisa fol realizada, situa-se na regiao do Mucuripe, na cida-
de de Fortaleza, capital do Ceard. Uma regiao de alta vulnerabilidade socioecontmica,
marcada pela relacao dos moradores com a praia e o mar, mas também convivendo lado a
lado com edificios luxuosos e os apelos turisticos da regiao da Beira Mar de Fortaleza. Sa-
lienta-se que muitos estudantes da escola sao filhos e netos de pescadores e empregadas
domésticas que trabalham nos arredores do bairro.

Fundada na década de 1960, a escola atualmente conta com 9 turmas de Ensino Mé-
dio e funciona no regime de tempo integral desde 2016, tendo cerca de 350 estudantes,
que entram as 7h30min e permanecem até as 17h, o que corresponde a 9h/aula por dia.
Destas turmas, quatro sao turmas de 1?2 série do Ensino Médio, compostas integralmente
por estudantes novatos, egressos de escolas de Ensino Fundamental que estao localizadas
também no bairro.

Para esta pesquisa de levantamento, selecionamos duas das turmas de 12 série, cujos
estudantes tém idades que variam de 14 a 22 anos, para responderem ao questionario pro-
posto, no intuito de receber deles as percepcoes sobre a escola e suas experiéncias, ja que

Para se conhecer o cotidiano escolar é preciso debrucar-se sobre como esses
sujeitos se percebem e percebem a sua atuacdao na escola, o que determina
essa percepcdo, quais as maiores influéncias (externas ou internas) na de-
terminacao dessa percepcao, que, por certo, recebe grande influéncia das
praticas regulares que ocorrem no interior do estabelecimento de ensino
(LUCK, 2009, p. 131).

Observando as respostas das duas primeiras perguntas, percebemos que os estudan-
tes compreendem a escola como sendo um espaco de estudo e aprendizagem, mas também
de estar com os amigos e interagir com outras pessoas. Todavia, quando questionados so-
bre o que eles querem fazer na escola, o estudo fica em segundo plano, aparecendo com
mais énfase a questdo da interacdo com os amigos e até mesmo o gosto pela alimentacao
oferecida, o que demonstra que as motivacoes para permanecerem indo a escola perpas-
sam por questdes nao necessariamente ligadas ao estudo ou a aprendizagem.

No segundo bloco de perguntas, quando questionados sobre o que tem na escola que
gostam, vemos uma gama de respostas que apontam para a diversidade de atividades que
sao propostas no cotidiano escolar, como a pratica de esportes, o uso da quadra, as aulas
de informatica, os laboratoérios, a biblioteca e alguns componentes eletivos. A alimentacao
também é salientada por varios estudantes, que, no entanto, ja criticam o lanche oferecido,
que muitas vezes é citado como algo que nao gostam: o suco com bolacha.

Reconhecendo que as praticas diarias no ambiente da escola também sdao fundamen-
tais para o processo de aprendizagem, é interessante perceber que oito estudantes pon-
tuaram na pergunta 5 que gostariam de ter na escola um espaco ou horario de descanso,
levando a crenca de que a jornada ampliada na escola precisa ser melhor conduzida para
que o cansaco e o desconforto nao atrapalhem o aprendizado. Para outros, a escola poderia
ter um cardapio de alimentacao mais variado.

Para observar o nivel de interacao com os professores, na pergunta 6, os estudantes
forneceram uma visao geral do que pensam sobre os docentes da escola. Dentre os res-
pondentes, 15 disseram que os professores sao legais, outros os avaliaram como 6timos,
“gente boa" ou maravilhosos. Alguns responderam que os professores sao chatos, mas um
salientou que isso “é pra o nosso bem". Dai, podemos inferir que a relacdo que vem se
constituindo entre os estudantes e os professores da escola tem sido positiva, uma vez que
a percepcao deles aponta um carinho e respeito pelos docentes.
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J4 quando questionados sobre os colegas, 10 estudantes afirmaram que os consi-
deram apenas “colegas”, mas outros responderam que sao como “irmaos”, "amigos" ou
“"gente boa". Isso também revela que as relacoes entre os estudantes sao positivas, con-
tudo, € importante salientar que as relacoes entre eles nao se dao apenas no ambiente da
escola, uma vez que muitos moram proximos e também ja estudavam juntos no Ensino
Fundamental. Fica, assim, notorio que a manutencao dos vinculos entre os estudantes
da comunidade que saem das escolas de Ensino Fundamental para as escolas de Ensino
Médio, pode também contribuir para um clima positivo na nova escola, uma vez que ja
mantém uma relacao com os pares.

Sobre o que eles tém mais facilidade ou dificuldade para aprender, as respostas foram
bem diversas, apontando varios componentes tanto como os que eles acreditam ter facili-
dade, como os que acham nao ter facilidade. Destaca-se apenas o componente de “"Mate-
matica" nas respostas quanto a dificuldade de aprendizado, sendo o componente que para
12 alunos é o de mais dificil compreensao.

Questionados sobre as maiores dificuldades que sentem para estudar, alguns alunos
responderam sobre componentes especificos, como inglés ou filosofia. Mas a maioria citou
situacoOes cotidianas que se passam na sala de aula, como o barulho, a falta de concentra-
cdo nas aulas, a agitacao de alguns colegas e até a propria falta de “coragem”.

A partir disso, podemos perceber que a questao do comportamento em sala de aula
ainda interfere no aprendizado dos estudantes, uma vez que o barulho e a agitacao das
turmas, que ainda nao sao acostumadas ao cotidiano da escola em tempo integral e do pro-
prio Ensino Médio, tendo comportamentos mais infantis, acaba incomodando uma parcela
dos estudantes.

Com relacao ao que gostariam nas aulas, varios alunos expuseram que elas poderiam
ser mais “legais”, “animadas"”, “dinamicas”, “divertidas”, “interativas", o que mostra que
eles tém a necessidade de momentos pedagodgicos nos quais sejam estimulados a fazerem
atividades diferenciadas, nas quais além de aprender também possam se divertir.

Isso aponta que as metodologias ativas de aprendizagem ainda nao sao utilizadas na
escola com tanta frequéncia, sendo as aulas expositivas e dialogadas mais com os presen-
tes no dia a dia das salas de aula, o que traz um alerta aos docentes, pois “tornar a trajeto-
ria do estudante significativa é uma tarefa que exige do professor mais do que transmitir
conteudos, levando-o a repensar e adotar praticas capazes de atender as demandas da
sociedade" (CAMARGO; DAROS, 2021, p. 22).

Interessante perceber também nas respostas a esse mesmo questionamento que ao
menos trés alunos disseram que gostariam de aprender mais sobre futebol, ja outros dois
apontaram que gostariam de aulas de sexologia e de relaxamento, algo que pode ser um
indicativo para a escola repensar as ofertas de componentes eletivos, visto que eles devem
servir aos interesses dos estudantes.

Perguntados sobre o que gostam de fazer nas horas livres, seja na escola ou fora dela,
10 alunos responderam "“dormir"”, enquanto que oito disseram “mexer no celular” e “jo-
gar". Percebemos que essa resposta dialoga com a pergunta sobre o que gostariam que
tivesse na escola, quando boa parte dos estudantes respondeu que gostaria que tivesse um
horario ou local de descanso na escola.

A partir dai, inferimos que o cansaco e o sono, estdo muito presentes no cotidiano
escolar, especialmente no contexto de uma escola em tempo integral, onde os estudantes
nao dispoem de conforto e espacos que propiciem o relaxamento. Além disso, € importante
lembrar que

Na adolescéncia, a melatonina, horménio que nos induz ao sono, comeca a
atuar mais tarde do que para criancas e adultos. Assim, adolescentes costu-
mam dormir tarde e querer acordar tarde. Em consequéncia, adolescentes,
em média, dormem de 6 a 7 horas por noite, bem abaixo das 8 as 10 horas
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que seriam consideradas 6timas para essa faixa etdria. A privacdo do sono
leva a problemas de comportamento (como irritabilidade e desatencéo) e
prejudica de maneira muito importante o aprendizado e a memorizacao de
conteudos (JACOWSKI; LAUREANO; ESTANISLAU; MOURA, 2014, p. 98).

Nesse sentido, podemos relacionar essas respostas que apontam uma certa privacao
de sono as respostas da pergunta sobre o que os atrapalhava em sala de aula, quando fa-
lam do barulho e da agitacao dos colegas, talvez decorrentes da irritabilidade por conta da
baixa qualidade do sono.

Os jogos, sejam eles relacionados a pratica de esportes, como o futebol e o vélei, ou
mesmo sendo os chamados jogos digitais, retratam que os adolescentes ainda estao mui-
to atrelados ao ludico, o que é muito importante no universo da educacao, de forma que
podemos aproveitar essa condicao para a partir dela também desenvolver aprendizagens.
Desta forma, "aquelas brincadeiras da infancia sao rejeitadas porque eles nao querem
mais ser identificados com a crianca que eram, porém seria muito importante ajuda-los a
nao jogar a crianca que foram num canto escondido da meméria" (PEREIRA, 2009, p. 94).

J& quanto ao crescente uso dos aparelhos celulares pelos adolescentes, inclusive nos
momentos de aula, o que tanto tem incomodado os docentes, é algo que precisa ser visto
também como possibilidade para novas formas de aprendizagem. Todavia, “refletir sobre
a cultura digital na educacao trata-se de levar em consideracao esse novo sujeito, um pra-
ticante cultural que produz seus saberes, compartilhando contetudos, informacoes e opini-
oes nas redes existentes"” (CAMARGO; DAROS, 2021, p. 8). Sendo assim, explorar o uso
das ferramentas digitais precisa ter um objetivo pedagogico e de promocao da cidadania,
desafio posto aos docentes na atualidade.

As trés ultimas perguntas exploravam o que os jovens tém em mente para seus fu-
turos. Na primeira delas, foram questionados sobre as expectativas que possuem para o
futuro enquanto estudantes, ao que a grande maioria respondeu que pretende terminar o
ensino médio e cursar uma faculdade. Outros revelaram querer concluir os estudos para
conseguir trabalho, o que demonstra que pretendem seguir na escola até o final da Edu-
cacao Basica.

Ao serem instigados a pensar no que precisam fazer para atingir seus objetivos, eles
foram objetivos, ressaltando que precisam se esforcar mais, estudar, ter foco e confianca
em si mesmos. Isso leva a perceber que eles tém clareza que é importante estar na escola,
mas também que depende deles o que podem alcancar no futuro, sendo imprescindivel o
esforco e o estudo.

Para finalizar, foram questionados sobre como a escola pode ajuda-los em seus pro-
jetos futuros, ao que muitos responderam que seria no tocante ao “conhecimento”, “ensi-
namento" ou "aprendizado"”. Destacamos nesta questao, a resposta de um estudante que
diz que a escola pode auxilid-lo “em quase todos os sentidos, principalmente na minha
formacao social e moral”.

Percebemos, assim, que eles enxergam o importante papel que a escola possui em
suas vidas e no seu futuro, cabendo a nos, enquanto escola, colaborarmos de forma efetiva
com a construcao de seus projetos de vida.

Coloca-se como exercicio e desafio de se pensar a escola, a educacao, toda
e qualquer instituicdo que se propoe educativa, como palco de construcao
de maturidade e projetos com nossos jovens; instituicdes capazes de fazer
sentido e de ajudar aos adolescentes a expressarem e a construirem seus
proprios projetos. Educacdo como algo capaz de representar um movimento
emancipatorio e de autonomia dos sujeitos (DEBORTOLI, 2009, p. 43).

Sendo assim, a escola se mostra como um espaco dinamico, em que muitas relacoes
sociais se constituem, em que diversos atores se encontram, fazem trocas, experimentam
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diversas emocoes e constroem saberes e aprendizagens. Tudo isso os ajuda a tecer, ainda
de forma muito singela, seus objetivos de vida e de futuro, da as bases do seu modo de ver
e de refletir sobre a sociedade que os cerca, sendo, portanto, necessario o acolhimento e o
afeto nesse ambiente, principalmente com esses meninos e meninas em frenéticos proces-
sos de mudanca de seus corpos e de suas identidades.

Consideracoes finais

A partir da pesquisa de levantamento realizada com estudantes novatos, de turmas
da 12 série, de uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral, situada em um contexto de
alta vulnerabilidade na cidade de Fortaleza/Ceard, procuramos identificar as percepcoes
desses estudantes acerca do cotidiano escolar, como forma de avaliar como os jovens vém
percebendo as experiéncias que estdo construindo nesse ambiente.

Percebemos a partir da analise das respostas ao questionario proposto para os es-
tudantes que eles veem a escola como um espaco de estudo e de aprendizado, mas que
quando vém pra escola possuem outros interesses, como encontrar os amigos, praticar
esportes e até mesmo se alimentar.

Também salientaram que gostam das atividades diversificadas que sao propostas na
escola, como as aulas de informdatica ou no laboratério de ciéncias, bem como o uso da
quadra e da biblioteca. J& quanto ao que nao gostam, varios relataram a repeticao do lan-
che oferecido e a falta de momentos ou espacos para descanso, o mesmo que disseram que
gostariam que tivesse na escola.

Sobre os professores, a maioria os avaliou como sendo pessoas “legais” e "maravi-
lhosos", mostrando que possuem uma boa relacao com os docentes. Quanto aos pares,
disseram considera-los “colegas”, apesar de alguns terem dito que sdao “amigos" ou "ir-
maos", levando a um sentimento de familia, importante para a construcao de vinculos com
a escola.

Com relacao as dificuldades para aprender, muitos responderam que o barulho e
a agitacao de alguns colegas prejudica o andamento das aulas, dando um alerta para a
necessidade de promocdao de um ambiente mais favoravel ao aprendizado, por meio da
conscientizacao dos estudantes, ainda muito ligados as praticas que possuiam no Ensino
Fundamental nas escolas de origem.

Por fim, ressaltamos que os adolescentes estao em um processo incipiente de cons-
trucao de seus projetos de vida, em que muitos afirmam apenas ter planos de concluir a
Educacao Bésica e ingressar em uma faculdade, todavia ainda sem muita clareza. Porém,
sabem da importancia da escola e de como ela podera ajuda-los a atingirem suas metas e
contribuir para seus futuros.

Esta pesquisa deixa em aberto muitas possibilidades para aprofundarmos reflexoes e
problematizarmos a passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, momento em
que os estudantes mudam de escola e precisam se reconectar com o ambiente educacional,
de maneira diferente. Nota-se que este processo foi ainda mais complexo nos pds pan-
demia, em que os adolescentes vivenciaram o tempo de aulas remotas das mais variadas
formas, levando professores e gestores a buscarem alternativas para a recomposicao das
aprendizagens, mas também dos vinculos entre os estudantes e a escola.
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13 A ESCOLA DE ENSINO MEDIO INTEGRAL NO CEARA: ELEMENTOS SOBRE A
POLITICA OFICIAL

Danielle Taumaturgo Dias Soares
Maria Kélia da Silva

Jean Mac Cole Tavares Santos

Introducao

As escolas de ensino médio em tempo integral (EEMTI) no Ceara tém sido uma im-
portante iniciativa pela melhoria da educacao, buscando proporcionar condi¢cdes para a
formacao integral dos jovens estudantes. Segqundo a SEDUC, as EEMTI oferecem uma
proposta educacional inovadora, com um curriculo flexivel e diversificado, proporcionan-
do aos alunos uma formacao académica soélida e, ao mesmo tempo, desenvolver habilida-
des socioemocionais, culturais e profissionais.

Desse modo, a implementacao das EEMTI no estado do Ceara é apresentada com a
missao de proporcionar uma educacao de qualidade, contribuindo para a formacao inte-
gral e preparacao adequada para os desafios do século XXI. O curriculo flexivel e diver-
sificado, aliado a uma carga hordaria ampliada e a atividades complementares, um norte
para a formacao dos jovens cearenses. Tal curriculo desempenha um papel fundamental
nessas escolas, tendo a responsabilidade de oferecer uma educagao abrangente, indo além
da formacao académica tradicional.

Para a construcao desse artigo, utilizamos a abordagem qualitativa, a revisao biblio-
grafica e a analise documental. Nosso objetivo é apresentar, suscintamente, os caminhos
do curriculo diversificado e flexivel para a formacao integral dos alunos das EEMTI do
estado do Ceara a partir de andlise de documentos sobre a politica oficial em questao no
Cearaq, especificamente, e no Brasil, de forma geral. Como base teérica, trazemos didlogos
com, principalmente, Silva, Pelissari e Steimbac (2016), Costa e Magalhaes Junior (2018),
Moran (2019), Hora e Lélis (2021), Oliveira e Silva (2022), Almeida (2023).

O artigo segue estruturado em duas secoes, além desta introducao e das considera-
coes finais. Na primeira secdo, apresentamos a proposta do curriculo diversificado com
base nos documentos oficiais e com corroboracao de alguns pesquisadores estudiosos da
tematica. Na segunda secao, abordamos a concepcao de formacao dos jovens alunos apre-
sentada nos documentos oficiais e discorremos sobre a proposta do projeto de vida nas
EEMTI.

Curriculo Diversificado e Flexivel das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral do
Ceara

Além das disciplinas basicas, como matematica, ciéncias e lingua portuguesa, as
EEMTI oferecem oportunidades de aprendizado em artes, musica, esportes, tecnologia e
outras areas. Isso permite aos alunos descobrirem talentos e aptidoes, desenvolvendo ha-
bilidades em diferentes dominios e ampliando horizontes.

Para Oliveira e Silva (2022, p. 04)

As juventudes sdao diversas e complexas. Ser jovem se define pelas suas
praticas e pelas formas de se relacionar com a familia, com os amigos; na
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rua, no trabalho e na escola. Essa ultima, abriga as esferas anteriores como
retrato do mundo. Assim, olhar para essa diversidade e construir aprendiza-
gens é reconhecer o jovem em todas as suas dimensoes. Fala-se, entdo, em
uma educacao com foco nas singularidades dos individuos e dos territérios
(OLIVEIRA; SILVA, 2022, p. 04). (Grifo nosso).

Além disso, um curriculo flexivel é essencial para atender as necessidades individu-
ais dos alunos. Cada estudante é Unico, com diferentes habilidades, interesses e estilos
de aprendizagem, assim, um curriculo flexivel permite adaptacoes e personalizacoes para
garantir ao aluno uma educacao adequada as suas necessidades. Isso pode incluir progra-
mas de tutoria, projetos individuais, aprendizado baseado em projetos, entre outras abor-
dagens pedagogicas que valorizam a individualidade de cada aluno.

Streiechen et al. (2017, p. 25) afirmam:

A instituicdo educativa deve ser ativamente participante da construcao de
um curriculo flexivel e adaptado a realidade dos estudantes, com diferentes
tipos de ensino e avaliacao, segundo suas competéncias. Considera-se que
o conjunto de principios que resultam em estratégias relacionadas ao desen-
volvimento de um curriculo flexivel, tém como objetivo remover barreiras ao
ensino e a aprendizagem (STREIECHEN et al., 2017, p. 25). (Grifo nosso).

Outra importancia do curriculo diversificado e flexivel é a formacao para a vida além
da escola. Uma educacao integral deve ir além do aprendizado académico e incluir o de-
senvolvimento de habilidades socioemocionais, como trabalho em equipe, comunicacao,
resolucao de problemas e pensamento critico. Através de atividades extracurriculares, pro-
jetos interdisciplinares e oportunidades de servi¢co a comunidade, os alunos podem adqui-
rir essas habilidades essenciais para se tornarem cidadaos responsaveis e bem-preparados
para o futuro.

Um curriculo com estas caracteristicas promove a equidade educacional. Ao ofere-
cer uma variedade de oportunidades de aprendizado, as EEMTI podem garantir o acesso
a uma educacao abrangente, independentemente de sua origem socioecondmica, géne-
ro, raca ou habilidades individuais, ajudando a reduzir as desigualdades educacionais e
a promover a inclusdo. Um curriculo diversificado e flexivel nas EEMTI é fundamental
para oferecer uma educacao holistica e abrangente, permitindo a exploracao de diferentes
dreas do conhecimento, adaptando as necessidades individuais, preparando para a vida,
promovendo, assim, a perspectivas mais igualitarias ao publico do ensino médio. E uma
abordagem essencial para garantir a formacao com qualidade para enfrentar os desafios
da sociedade contemporanea.

O curriculo, portanto, ndo pode se limitar a um conjunto de matérias obrigatorias;
€ essencial que ele seja concebido como um caminho de conexao com o cotidiano dos
alunos, buscando fundamentar os projetos de vida e transcendendo a mera pratica peda-
gogica de ensino. Nesse contexto, o curriculo deve abranger variedades de experiéncias e
oportunidades de aprendizado, indo além do tradicional formato de aulas. Ele deve enga-
jar os alunos em atividades significativas e contextualizadas, estimulando o pensamento
critico, a criatividade e a aplicacdo do conhecimento.

Além disso, um curriculo abrangente em tempo integral deve reconhecer a importan-
cia do didlogo com a vida dos estudantes, de modo que todos os atores educacionais (ges-
tores, professores, parceiros escolares, pais, sociedade como um todo) possam contribuir
para uma gestao democratica e para o atendimento do projeto de vida dos estudantes das
EEMTIL

Hora e Lélis (2021, p. 73) apresentam:

[...] a compreensao de gestdo democratica perpassa e se compromete com
o desenvolvimento de processos pedagoégicos significativos, pela adocao de
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um curriculo concreto e vivo que garanta a permanéncia do estudante no
sistema escolar, eliminando e impedindo o processo de exclusdo representa-
do pela evasao e repeténcia. Além desse compromisso, também se exercita
a adocao da concepcgao democratica quando a gestdo estimula e garante a
participacao de pais, alunos, professores e sociedade civil nas decisoes to-
madas em assembleias, em eleicoes para os cargos diretivos e na eliminagao
das vias burocrdticas (HORA; LELIS, 2021, p. 73).

Essa conducao democratica implica na pratica de um curriculo que valoriza as ex-
periéncias pessoais, interesses e habilidades individuais dos educandos e utiliza essas
informacdes como ponto de partida para o desenvolvimento de atividades educativas re-
levantes e significativas. Ao adotar essa abordagem, o curriculo se torna um veiculo para
promover uma educacao mais abrangente e integrada, que se conecta com o mundo real e
as necessidades dos alunos.

Ele nao se limita a transmitir conhecimentos de forma isolada, mas busca estabelecer
conexo0es com as vivéncias e desafios do cotidiano dos estudantes, de modo a compartilhar
conhecimentos (ndo apenas transmiti-los), preparando os educandos para uma participa-
cao ativa na sociedade e no mundo do trabalho. Portanto, ¢ fundamental que o curriculo de
uma EEMTI seja concebido como um percurso dindmico, aberto e flexivel, que ultrapassa
os limites da sala de aula e se conecta com a vida dos estudantes. Isso garante uma edu-
cacao mais significativa, relevante e alinhada com as demandas e desafios do século XXI.

A proposta curricular da EEMTI no estado do Ceara, conforme apresentado no Docu-
mento Orientador (CEARA, 2019), estd centrada na visdo abrangente da formacao dos alu-
nos. oportunizando um processo de aprendizagem mais expressivo, ultrapassando a nocao
de desenvolvimento puramente académico, englobando também perspectivas subjetivas e
sociais. Nessa perspectiva, a proposta curricular estabelecida pela EEMTI tem como obje-
tivo organizar as experiéncias escolares, a relacao entre meios e fins e a intencionalidade
educativa.

Para tanto, busca-se dinamizar os momentos e os ambientes pedagégicos, com o in-
tuito de criar um ambiente propicio para o sucesso dos estudantes. Essa abordagem curri-
cular visa promover uma aprendizagem longe das fronteiras tradicionais da sala de aula,
propiciando experiéncias educativas contextualizadas, envolventes e alinhadas com o co-
tidiano dos estudantes. O intuito é proporcionar um ensino conectado com necessidades,
interesses e aspiracoes, valorizando a participacao ativa do aluno no processo educativo.

Ao enfatizar a integralidade da formacao, a proposta curricular da EEMTI no Ceara
desenvolve ndao apenas habilidades cognitivas, mas também competéncias socioemocio-
nais, éticas e cidadas nos estudantes. Dessa forma, intenta prepara-los de maneira abran-
gente para os desafios da vida, possibilitando a formacao cidada, critica, participativa e
capaz de contribuir positivamente para a sociedade. (CEARA, 2019).

Essa perspectiva de formacao humana integral € uma alternativa para superar o mo-
delo fragmentado e pragmatico do ensino médio brasileiro. Neste sentido, pretende-se su-
perar a separacao entre o curso propedéutico e o técnico profissionalizante, que caracteriza
a dualidade presente no sistema educacional e dificulta a oferta de uma formacao equi-
tativa para todos os estudantes. Esta abordagem integrada promove uma educacao mais
abrangente, visando ao desenvolvimento pleno dos individuos e a promocéao da igualdade
de oportunidades educacionais (ARAUJO, 2019).

A abordagem pedagodgica da Politica de Ensino Médio em Tempo Integral nas Es-
colas do Ceara apresenta um modelo que se destaca por oferecer uma jornada de nove
horas/aulas por dia. O objetivo principal desse modelo é ampliar as ocasioes de aprendi-
zagem, promovendo o incremento de competéncias cognitivas, relacionais e socioemocio-
nais. Além disso, busca-se incentivar o protagonismo estudantil através da possibilidade
das alternativas oferecidas pelos elementos curriculares eletivos, os quais devem estar de
acordo com o projeto de vida de cada aluno. Essa abordagem visa, portanto, enriquecer
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a experiéncia educacional dos educandos e proporcionar um ambiente propicio para seu
desenvolvimento académico e pessoal (CEARA, 2019).

Com isso, a Proposta Politico Pedagogica das EEMTT objetiva promover uma forma-
cao abrangente, incentivando a colaboracao entre estudantes, envolvimento da comunida-
de escolar e estimulando a participacao ativa dos alunos em sua propria jornada educativa.
Essas dimensoes fornecem um arcabouco sélido para o desenvolvimento integral dos estu-
dantes, promovendo nao apenas o aprendizado académico, mas também a formacao de ci-
dadaos auténomos e criticos. A elaboracao do curriculo de tempo integral € fundamentada
em quatro dimensodes pedagogicas, a saber: 1) a pesquisa como principio pedagoégico; 2)
o trabalho como principio educativo; 3) a individualizacdo do ensino; 4) itinerdrios forma-
tivos diversificados.

Dessa forma, a estrutura curricular das EEMTI é organizada em torno das quatro
areas do conhecimento estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Lin-
guagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Além disso, sao incluidos os com-
ponentes das unidades curriculares relacionadas a cada area. A flexibilizacao do curriculo
é concretizada principalmente por meio das Unidades Curriculares Eletivas (UCE), que
possuem uma carga horaria definida e sao respaldadas pelas Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2018a). Essas diretrizes as definem como:

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e
redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimen-
tos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do
trabalho de forma a contribuir para a construcao de solucoes de problemas
especificos da sociedade (BRASIL, 2018, p. 20).

As UCE, de acordo com o Documento Orientador das EEMTI (2019), permitem aos
educandos a edificacao do seu itinerario formativo, além de promover a interacao, no curri-
culo das EEMTI do Ceard, com o Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS)
e com a Formacao Cidada.

Sobre formacéao cidada, Gomes (2022, p. 01) comenta o seguinte:

Perante as mais variadas desigualdades sociais, politicas e econdmicas que
o Brasil tem vivenciado ultimamente, a educacdao desponta como um im-
portante processo humano continuo que pode desenvolver alternativas para
uma formacao cidada com foco na construcdao de uma sociedade mais escla-
recida e menos excludente. Esta construcao, tdo almejada, visa proporcionar
o exercicio de uma cidadania que contribua, positivamente, na formacao
de novas geracoes mais justas e mais democraticas que saibam combater o
negacionismo e a desinformacado (GOMES, 2022, p. 01).

As UCE desempenham um papel fundamental na estrutura curricular flexivel das
EEMTI, conectando as diferentes areas do conhecimento e permitindo aos estudantes a
construcao de seu percurso formativo. Por meio dessas unidades, os alunos tém a oportu-
nidade de elaborar seu proprio curriculo, ampliando, diversificando ou aprofundando con-
ceitos, procedimentos ou temaéticas de disciplinas ou areas do conhecimento, normalmente
nao presentes nos curriculos tradicionais. Isto possibilita ao estudante estruturar os itine-
rarios formativos e refletir sobre a trajetéria académica e os projetos de vida, delineados a
partir de suas escolhas e interesses.

Portanto, a caracteristica da flexibilidade curricular, conforme expressa nas diretri-
zes para as EEMTI, baseia-se na conexao entre as diferentes areas do conhecimento do
ensino médio e na pratica contextualizada do processo de ensino e aprendizagem. Dessa
forma, a flexibilizacao do curriculo se concretiza principalmente por meio das UCE. As
UCE possuem uma carga horaria definida e sao respaldadas pelas Diretrizes Curriculares
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Nacionais para o Ensino Médio. As UCE sao oferecidas a cada semestre e estdao incluidas
no Catalogo de Opc¢oes de Disciplinas com o objetivo de fornecer base para os estudantes
em suas escolhas na construcao de seus itinerarios formativos, apresentando um conjunto
de conhecimentos que promovem um desenvolvimento integral. (BRASIL, 2018; CEARA,
2019).

A parte diversificada do curriculo totaliza quinze horas/aula, com quatro horas/aula
por semana, incluindo sempre 2 h/a agrupadas, dedicadas ao NTPPS. O NTPPS aborda
diversos temas transversais em trés eixos tematicos: 1) Projeto de Vida; 2) Mundo do Tra-
balho; 3) Iniciacdo a Pesquisa Cientifica.

Almeida, Santos e Melo (2023, p. 01) demonstram a importancia do NTPPS:

O NTPPS é um componente curricular que integra a parte diversificada do
curriculo das escolas de tempo integral da rede publica do Ceara. A propos-
ta metodoldgica procura promover o desenvolvimento das competéncias so-
cioemocionais na escola, que perpassa as trés séries do Ensino Médio, com
foco de discussdo: a escola e a familia (12 série), a comunidade (22 série) e o
universo do trabalho (32 série) (SANTOS; MELO, 2023, p. 01).

O NTPPS desempenha um papel fundamental na integracdao curricular da escola,
destacando as habilidades socioemocionais dos alunos de forma abrangente, por meio de
oficinas, e conectando as diferentes areas de conhecimento de maneira interdisciplinar e
contextualizada, por meio de projetos de pesquisa conduzidos pelos proprios estudantes.
Na parte diversificada do curriculo é reservada uma hora/aula semanal para a Formacao
para a Cidadania e o Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais, que é abordada
de forma transversal em toda a escola.

O NTPPS atua como um elo que conecta o curriculo da escola, destacando as compe-
téncias socioemocionais dos alunos por meio de atividades multidisciplinares, como ofici-
nas, e promovendo a interdisciplinaridade e contextualizacao das areas de conhecimento
por melo de projetos de pesquisa realizados pelos estudantes.

Diante disso, o Professor Diretor de Turma ¢ o responsavel por desencadear debates
e reflexdes em sala de aula sobre uma variedade de temas, visando contribuir para o cres-
cimento e o desenvolvimento social e emocional dos alunos, promovendo a formacao de
cidadaos socialmente responsaveis, criticos e participativos. Essas discussdes abrangem
ampla gama de assuntos relevantes, com o intuito de estimular a consciéncia cidada e a
compreensdo dos estudantes sobre questoes sociais e emocionais.

Costa e Magalhéaes Junior (2018, p. 59) descrevem a atuacao do Professor Diretor de
Turma:

O diretor de turma é um professor que, além de lecionar a sua disciplina
especifica, também exerce o cargo de Diretor de Turma. Encarrega-se da
aproximacao entre alunos, professores e demais segmentos da comunidade
escolar; bem como da promogdo de um clima favoravel a aprendizagem e
aproximacéao e abertura as familias (COSTA; MAGALHAES JUNIOR, 2018,
p. 59).

Quanto a metodologia de ensino, as aulas sao ministradas no formato que melhor se
adapte a dinamica de cada turma: semindrios, assembleias, esquetes, filmes, aulas exposi-
tivas, apresentacoes em slides, entre outros. A avaliacao ¢é feita de forma descritiva, sendo
responsabilidade do Conselho de Turma, e ocorre a cada dois meses.
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Concepcoes de Juventude e de Projeto de Vida nas EEMTI

Ajuventude, de acordo com a UNESCO, abrange um periodo que nao esta essencial-
mente restrito a uma faixa etaria especifica, envolvendo uma série de atributos relaciona-
dos a intensas transformacoes biologicas, psicologicas, sociais e culturais. Essas transfor-
macoes podem variar de acordo com diferentes classes sociais, culturas, €pocas, etnias,
géneros, entre outros elementos. (TAVARES, 2012).

A juventude é uma fase da vida caracterizada por um conjunto de transicoes e trans-
formacdes fisicas, emocionais e sociais. E um periodo em que os individuos experimentam
mudancas bioldgicas, como o crescimento e a maturacao sexual, bem como desenvolvem
sua identidade e autonomia. Psicologicamente, os jovens enfrentam desafios como a busca
por identidade, a construcdo de relacoes interpessoais e a exploracdo de novas experién-
cias. Socialmente, a juventude é influenciada por contextos culturais, econdmicos e poli-
ticos, além de ser moldada por questoes de classe, etnia, género e sexualidade. Essa fase
€ marcada por aspiracoes, descobertas, questionamentos e um processo de formacao de
valores e perspectivas para o futuro. (SILVA; PELISSARI; STEIMBAC, 2016).

Essa fase da vida dos educandos estda marcada pela transitoriedade e pela ideia de
liberdade. E um periodo de experimentacao, descobertas, acertos e erros, em que os jovens
questionam e procuram seu lugar no mundo. Ao mesmo tempo, a juventude também € um
momento de ansiedade e preparacao para a vida adulta, incluindo a entrada no mercado
de trabalho. No entanto, é importante ressaltar que essa definicao plural de juventude nao
€ apenas uma construcao individual, mas também ¢é moldada pela sociedade. A identidade
juvenil é influenciada pela sociedade de consumo e pela l6gica capitalista que, muitas ve-
zes, impoem valores, padroes e expectativas aos jovens. (SILVA; PELISSARI; STEIMBAC,
2016). Assim, os jovens internalizam a nocao de futuro como uma promessa que depende
de suas proprias acoes. Essa perspectiva exclui o papel central do Estado e de suas politicas
na condicéo social dos individuos. E uma concepcao amplamente difundida e romantizada
pelos defensores do neoliberalismo: a meritocracia. Diante dessa andlise critica, é possivel
observar que os jovens de classes menos privilegiadas veem, muitas vezes, no trabalho a
oportunidade de realizar seus sonhos, superando até mesmo a importancia da educacao
formal. Esses sonhos, em grande parte, estao relacionados ao acumulo de capital.

Sobre isso Savegnago e Castro (2020, p. 01) fazem o seguinte alerta:

[...] os jovens sdo os que mais sofrem com as mudancas do mercado de tra-
balho que resultam da globalizacao neoliberal da economia internacional.
Tanto o mercado de trabalho quanto o sistema educacional parecem inca-
pazes de garantir a concretizacao das aspiracoes de muitos deles. Diante
das dificuldades de insercao profissional, muitos sdao, entdo, acuados por
sentimentos de descrenca e medo, traidos na capacidade de imaginar um
amanha com esperanca (SAVEGNAGO; CASTRO, 2020, p. 01).

Nesse sentido, € essencial para a EEMTI a concepcao pedagogica que ressignifique
sua atuacao com os jovens. Isso envolve considerar suas potencialidades, garantir seus di-
reitos de aprendizagem e promover seu desenvolvimento integral. A escola deve se tornar
um espaco onde o jovem se sinta valorizado, sendo o protagonista do processo educativo.
Além disso, é importante estimular o protagonismo juvenil, proporcionando oportunidades
para os jovens desenvolverem suas habilidades de tomada de decisao e encontrem formas
criativas de enfrentar desafios e construir seu projeto de vida.

Para tornar isso possivel, é necessario conhecer profundamente os jovens, compreen-
der seus desejos, duvidas e histdrias. Esses elementos devem ser fundamentos a embasar a
proposta pedagogica da EEMTI, permitindo uma reflexao sobre a construcao das identida-
des dos jovens e suas vivéncias contextuais. Assim, € fundamental valorizar e reconhecer os
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saberes e identidades culturais dos jovens. No contexto escolar, esse pensamento se torna
essencial se desejamos compreender de maneira significativa as perspectivas, expressoes
e aspiracoes dos jovens tanto em sua dimensao pessoal quanto social ao longo de suas
trajetorias de vida.

Ao reconhecer e valorizar os saberes dos jovens, a escola em tempo integral propor-
ciona um ambiente inclusivo e enriquecedor, no qual diferentes formas de conhecimento
sao respeitadas e valorizadas. Isso permite que os jovens se sintam representados e aco-
lhidos, fortalecendo sua autoestima e identidade. Além disso, ao considerar as identidades
culturais dos jovens, a escola demonstra sensibilidade e respeito pela diversidade, contri-
buindo para a formacao de cidadaos criticos e conscientes de sua heranca cultural.

Portanto, amplia as possibilidades de aprendizado, promovendo um dialogo intercul-
tural e incentivando a troca de experiéncias entre os jovens; promove o estabelecimento
de dialogos dentro do ambiente escolar e proporciona a oportunidade de compreender a
juventude e suas diversas formas de viver em uma sociedade globalizada, volatil e repleta
de desafios para se explorar.

Nesse ambiente de interacao surgem novas perspectivas para refletir sobre os cami-
nhos trilhados pelos jovens e a construcao de questoes essenciais relacionadas a identida-
de e aos objetivos pessoais: qual é a minha verdadeira esséncia? Qual direcao devo seguir
em minha jornada? Quais escolhas devo fazer para dar sentido a minha existéncia? Nos
momentos destas indagacoes os alunos ja comecam a delinear seus projetos de vida.

Moran (2019, p. 39) ressalta a importancia do projeto de vida na escola

O projeto de vida na escola faz parte da metodologia de projetos, de aprendi-
zagem ativa de valores, competéncias para que cada estudante encontre re-
levancia, sentido e propdsito no seu processo de aprender, e o integre dentro
de suas vivéncias, reflexoes, consciéncia e visdao de mundo. E formado por
um conjunto de atividades didaticas intencionais que orientam o estudante
a se conhecer melhor, descobrir seu potencial, dificuldades e também os
caminhos mais promissores para seu desenvolvimento e realizacao integral
(MORAN, 2019, p. 39).

Conforme estabelecido pela BNCC (2018), o projeto de vida deve representar aquilo
que os estudantes almejam, planejam e redefinem ao longo de suas jornadas, sendo uma
construcao que acompanha o desenvolvimento de suas identidades, em contextos perme-
ados pela cultura e pelas demandas sociais, podendo incentivar e, contraditoriamente,
também limitar seus desejos.

Consideracoes finais

A pesquisa destaca que as EEMTI do Estado do Ceara possuem um curriculo flexivel,
dinamico e inovador. Elas trabalham enfatizando a adocao de abordagens de aprendiza-
gem ativa, diversificada e autbnoma, acontecendo em diversos espacos educacionais inte-
grados e compartilhados, permitindo aos alunos o protagonismo juvenil e possibilidades
de melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

O projeto de vida, idealizado nas EEMTI, desempenha um papel fundamental ao mo-
tivar os estudantes a aproveitarem as oportunidades educacionais, baseando-se em suas
experiéncias, reflexoes sobre suas identidades, habilidades, interesses e sonhos, tudo isso
fomentado pela formacao para a cidadania.

Por fim, observa-se que as EEMTI auxiliam os estudantes na descoberta de suas po-
tencialidades, na compreensao da importancia dos diferentes modos de participacao e no
engajamento social para a concretizacao de seus projetos de vida. E no ambiente escolar
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e no curriculo escolar que os jovens tém a oportunidade de experimentar, de maneira me-
diada e intencional, as interacoes com os outros e com o mundo, valorizando a diversidade
e promovendo oportunidades de crescimento para seus estudantes.
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14 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: A QUE SE REPORTAM OS DOCUMENTOS
CURRICULARES QUE NORTEIAM A EDUCACAO CEARENSE

Bruna Rafaela Araujo da Silva
Marilia Maia Moreira

Antonia Lis de Maria Martins Torres

Introducao

O planejamento de uma acao educativa a ser executada no ambiente escolar parte de
orientacoes das politicas educacionais vigentes, que por sua vez se transformam em curri-
culo oficiais, que, por sua vez, é baseado em documentos passiveis de ser de carater nor-
mativo, mandatorio e/ou referencial. Dessa maneira, o curriculo exerce papel importante,
pois, como afirma D'Ambrosio (2012), ele é a estratégia para a agao educativa.

Cabe ressaltar que D'Ambrosio (2012) ainda assinala que o curriculo é classificado
em cartesiano ou dinamico. Quando ele é cartesiano, se arrima em estratégias tradicionais,
com base nos objetivos de uma sociedade conservadora; por outro lado, se é dinamico, este
considera o contexto sociocultural da comunidade escolar e a pratica educativa ja inserida
nesse ambiente.

Nessa contextura, a Educacao Escolar Indigena surge neste ensaio como uma moda-
lidade da educacao basica que requer um curriculo dinamico intercultural e diferenciado,
que privilegie sua cultura e as linguagens proprias. Além disso, que, também, contemple
seus sistemas proprios de ensino e aprendizagem e seus principios pedagogicos (BRASIL,
2017).

Entao, o pretexto deste estudo é saber a que se reportam os documentos curriculares
mais atuais sobre a Educacao Escolar Indigena, em especial, a cearense. Com vistas a
obter resposta, este artigo compara os documentos curriculares brasileiros no que diz res-
peito a Educacao Escolar Indigena, tanto no plano do Brasil como no contexto cearense.

A metodologia utilizada baseia-se em analises dos documentos curriculares de cara-
ter normativo, mandatoério e referencial mais atuais, como: a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (DCNEB) e
o Documento Curricular Referencial do Cearda (DCRC). Os principais referenciais teéricos
estdo assentes, principalmente, nestes documentos curriculares (BRASIL, 2017; 2013; CE-
ARA, 2019), além de outras referéncias que embasam cientificamente o ensaio ora sob
relatorio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Basica (DCNEB): Sobre o Atual Curriculo da Educacao Brasileira

Em 1988, por meio da Constituicao Federal do Brasil, deu-se o reconhecimento de
que a educacao € um direito de todos os cidadaos brasileiros residentes em solo nacional.
No Art. 205 da Carta Magna, aponta-se que "A educacao, direito de todos e dever do Esta-
do e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifi-
cacao para o trabalho" (BRASIL, 1988).
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Brasil (1988), ainda, ressalta que, em seu Art. 210, é fomentada a necessidade de fixar
conteudos minimos para a educacao basica, assegurar uma formacao basilar, que seja co-
mum nacionalmente. Ainda ressalta em um de seus paragrafos que "O ensino fundamen-
tal regular serda ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”,
objeto de pesquisa deste relatorio de demanda cientifica.

Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) expressa que incumbe a Unido,
juntamente com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, o estabelecimento de com-
peténcias e diretrizes para a educacao basica que orientam a formulacao dos curriculos e
seus teores minimos (BRASIL, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) resulta desta elaboracdo, que assomou
como um documento de “[...] cardter normativo que define o conjunto organico e progres-
sivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica" (BRASIL, 2017, p. 7), e tem objetivo assegurar
os direitos que todos tém de uma aprendizagem baseada no que norteia o Plano Nacional
de Educacao (PNE).

Cumpre evidenciar o fato de que a BNCC é um documento de referéncia nacional,
em cuja base sao formulados os curriculos dos sistemas e das redes escolares estaduais,
municipais e do Distrito Federal. Esta, por sua vez, nao substitui a formacao do curriculo
individual de cada escola. Enquanto a BNCC age como uma referéncia obrigatoéria de ob-
jetivos a serem alcancados, o curriculo se exprime estabelecendo metas para alcancar ditos
objetivos (BRASIL, 2017). De tal maneira, é compreensivel o fato de que

A BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto,
a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser conside-
radas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades
de ingresso e permanéncia em uma escola de Educacao Béasica, sem que o
direito de aprender ndo se concretize. (BRASIL, 2017, p. 15).

Nesse caminho, até as habilidades e competéncias essenciais de cada objeto do co-
nhecimento estabelecidas pela BNCC, a consolidacao do curriculo de cada escola, nao
necessariamente, deve ser procedida rigidamente, seguindo-se, de igual maneira, nacio-
nalmente.

A BNCCreafirma a flexibilidade do curriculo, a medida que considera que cada escola
e toda comunidade possuem caracteristicas diferentes, e, por isso, guardam necessidades
distintas. Assim, aclara o citado Documento o fato de que ha a necessidade da criacao de
um curriculo justo, que contemple a superacao das desigualdades entre as comunidades,
iniciando-se das distintas necessidades expressas pelos educandos, para, assim, implantar
um curriculo com equidade (BRASIL, 2017).

Para Brasil (2013, p. 2), em Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacao Ba-
sica (DCNEB), o curriculo “[...] é o conjunto de valores e praticas que proporcionam a
producao e a socializacao de significados no espaco social”. Demais disso, é expresso que
essa producao de significados é capaz de colaborar, significativamente, para que haja uma
formulacao das identidades sociais, bem como das identificacoes culturais, englobando os
alunos da escola.

Com procedéncia na compreensao de como estd constituido o curriculo brasileiro, im-
poe-se evidenciar que o interesse maior da BNCC nessa adequacao de curriculo com foco
na equidade tem o escopo de “[...] reverter a situacao de exclusdo histérica que marginali-
za grupos'. (BRASIL, 2017, p.15). Dentre os grupamentos mencionados, tém ressaltado os
povos indigenas originarios, de destacada relevancia nesta pesquisa.
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O Quadro 1 a seguir contém o resumo da definicao de BNCC, curriculo e a diferenca
entre ambos.

Quadro 1 - Definicoes de Curriculo

DEFINICOES

BASE NACIONAL Conjunto de orientagdes estabelecidas com a finalidade de nortear a
COMUM construgio curricular das escolas de ensino das redes publicas ¢
CURRICULAR (BNCC) | privadas nacionais (BRASIL, 2017).

Curriculo € poder, ideologia e cultura. Seu principal objetivo &
CURRICULO construlr conhecimento visando & aprendizagem, além de organizar
tempos e espagos (APPLE.1989).

DIFERENCA ENTRE | A BNCC estabelece os objetivos a serem alcangados, e o curriculo
BNCC E CURRICULO | cumpre o papel de criar estratégias para tais objetivos serem
alcangados (BRASIL, 2017).

Fonte: Elaboracgao prépria.

Ao compreender o papel do curriculo e da BNCC, entende-se, também, que ambas
se complementam, visando a que sejam asseguradas para cada etapa da Educacao Basica
as aprendizagens essenciais. Nessa perspectiva, o curriculo em ac¢éo, que, segundo Brasil
(2017), é a unido de ambas, uma vez que este compoe um conjunto de decisdes que fazem
com que as aprendizagens se materializem, essas decisoes devem adequar as realidades
da comunidade escolar as proposi¢coes da BNCC.

Considerando o que é esclarecido na BNCC sobre as distintas caracteristicas das co-
munidades escolares, € notorio que essa € uma justificativa plausivel, para que tenha curso
a autonomia das instituicoes escolares e, nas redes de ensino, quando da elaboracao do
proprio curriculo. De tal modo, também, as instituicoes hao de considerar o contexto em
que a escola esta inserida, bem como as caracteristicas do alunado.

Consoante exprime Brasil (2017), a elaboracdo do curriculo deve resultar de envol-
vimento e participacao das familias e da comunidade. Essas acoes a devem ser havidas
em conta quando da elaboracao curricular e em propostas que se harmonizem as distintas
modalidades de ensino citadas por Brasil (2018, p. 17), obedientes, ainda, as orientacdes
da DCNEB, a saber: “Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos, Educacao do
Campo, Educacao Escolar Indigena, Educacao Escolar Quilombola, Educacao a Distan-
cia". (BRASIL, 2017, p. 17).

E também competéncia dos entes federados, cuja responsabilidade da implementacao
da BNCC lhes foi incumbida, impondo-se que por eles seja reconhecida a experiéncia
curricular em sua zona de atividade (BRASIL, 2017). Para os sistemas e redes de ensino,
bem como as escolas, de acordo com suas esferas de competéncia e autonomia, € preciso
integrar, tanto aos curriculos como as praticas pedagoégicas, a “[...] abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferen-
cialmente de forma transversal e integradora”. (BRASIL, 2017, p.19).

Nos dois ultimos decénios, isto €, anteriores a implementacao da BNCC, um per-
centual de mais da metade dos Estados e Municipios ja vinha elaborando as prdprias
sugestoes curriculares, baseadas nas suas culturas, nas proprias demandas escolares e,
ainda, atendendo as especificidades das modalidades distintas (BRASIL, 2017). Apo6s a
implementacdo da BNCC, esse numero, certamente, deve ter aumentado, pois a deman-
da por melhores resultados no Indice de Desenvolvimento da Educacédo Bésica (IDEB) é&,
paulatinamente, aumentada em todo o Brasil, de sorte que resulta essencial, para isso, a
elaboracao de um curriculo adequado.
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Curriculo Diferenciado Das Escolas Indigenas Cearenses Apoiado Nos Documentos
Curriculares

Na Educacao Escolar Indigena, as acoes resultantes de envolvimento e participacao
das familias e das comunidades a serem consideradas na elaboracédo curricular (em desta-
que no quadro 1) sdo significativas para assegurar competéncias especificas baseadas em
principios de:

[...] coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade
indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reco-
nhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagoégicas das
instituicoes escolares. Significa também, em uma perspectiva intercultural,
considerar seus projetos educativos, suas cosmologias, suas ldgicas, seus
valores e principios pedagégicos proprios (em consonancia com a Consti-
tuicdo Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT — Convencao 169 e
com documentos da ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e suas re-
feréncias especificas, tais como: construir curriculos interculturais, diferen-
ciados e bilingues, seus sistemas préprios de ensino e aprendizagem, tanto
dos conteudos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem como o
ensino da lingua indigena como primeira lingua. (BRASIL, 2017, p. 17-18).

Nesse contexto, vale destacar que a Educacao Escolar Indigena se difere das demais
no que diz respeito a preservacao da identidade dos povos origindrios no Brasil. Fonteles
Filho e Malaquias (2012) aclaram que a Educacao Escolar Indigena deve ser modificada,
passando de uma educacao voltada a civilizacao e integracao das populacoes indigenas
para uma educacao em que haja espaco para o exercicio indigena da autonomia e expres-
sdao de sua identidade. Os supracitados autores ainda afirmam:

Esta transformacdo estd vinculada as reivindicac¢ées indigenas pelo reconhecimen-
to do direito da manutencao de suas formas especificas de viver e de pensar, de suas
linguas e culturas, de seus modos préprios de construcéo e transmissao de conheci-
mentos, e da garantia do espaco fisico e cultural da vivéncia tradicional, acolhidos
na constituicao brasileira. (FONTELES FILHO; MALAQUIAS, 2012, P. 15)

De efeito, para assegurar os direitos educacionais indigenas da formulacao de um
curriculo intercultural, diferenciado e bilingue, com os proprios principios pedagoégicos e
sistemas particulares de ensino - consoante esclarece Brasil (2017) - foram estabelecidas
diretrizes especiais para a Educacao Escolar Indigena, consoante esta determinado pela
Resolucao CNE/CEB n° 3/99, baseada no Parecer CNE/CEB n° 14/99 (BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar In-
digena tém carater mandatoério. Estas afloram de um trabalho coletivo de representantes
de esferas governamentais e nao governamentais, no ambito do qual houve participacao
acentuada de educadores indigenas que se empenharam na resisténcia do resguardo dos
direitos desses povos em elaborar projetos escolares diferenciados (BRASIL, 2013). O qua-
dro 2 dispoe sobre o intuito da elaboracao dessas diretrizes:
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Quadro 2 - Objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena

OBJETIVOS DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
ESCOLAR INDiGENA (BRASIL, 2017, p. 376-377)

"Orientar as escolas mdigenas de educagio basica e os sistemas de ensmo da Umdo, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Muwicipios na elaboragio, desenvolvimento e avaliagio de seus projetos
educativos".

"Qrientar os processos de construgiio de mstrumentos normativos dos sistemas de ensine visando
tornar a Educagio Escolar Indigena projeto organico, articulado e sequenciado de Educagio
Basica entre suas diferentes etapas ¢ modalidades, sendo garantidas as especificidades dos
processos educativos indigenas”.

"Assegurar que os principios da especificidade, do bilingiiismo e multilinguismo, da organizagio
comunitaria e da interculturalidade fundamentem os projetos educatvos das comunidades
indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais".

"Assegurar que o modelo de orgamrzagio e gestdo das escolas indigenas leve em consideragioas
praucas socioculturals e econdmicas das respectivas comunidades, bem como suas formas de
produgio de conhecimento, processos proprios de ensmo e de aprendizagem e projetos
socletarios”.

"Fortalecer o regime de colaberagio entre os sistemas de ensmo da Umido, dos Estados, do
Dastrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para a organizagiao da Educagao Escolar
Indigena na Educagio Basica, no ambito dos territorios etnoeducacionais”.

"Normatizar dispositivos constantes na Convengdo 169, da Organizagio Internacional do
Trabalho, ratificada no Brasil, por meio do Decreto Legislativo n® 143/2003, no que se refere a
educagio e melos de comunicagio, bem como os mecanismos de consulta livre, prévia e
informada”.

"Orientar os sistemas de ensino da Umio, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios a
mncluir, tanto nos processos de formagio de professores indigenas, quanto no funcionamento
regular da Educagio Escolar Indigena, a colaboragio e atuagio de especialistas em saberes
tradicionals, como os tocadores de instrumentos musicais, contadores de narrativas miticas, pajes e
xamis, rezadores, ralzeiros, parteiras, organizadores de rituais, conselhewros e outras fungdes
proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas”.

"Zelar para que o direito a educagiio escolar diferenciada seja garantido as comunidades indigenas
com qualidade social e pertinéncia pedagdgica, cultural, linguistica, ambiental e territorial,
respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos préprios povos indigenas”.

Fonte: Elaboracao prépria.

Os objetivos destas Diretrizes Curriculares corroboram a intencao das comunida-
des indigenas na formulacao de projetos de educacao escolar diferenciada, confrontando
“[...] a tradicdo assimilacionista e integracionista de experiéncias escolares vivenciadas do
periodo colonial até recentemente”. (BRASIL, 2013, p. 337). Mencionadas experiéncias
tinham o objetivo de exclusao das diferencas culturais consideradas como obstaculo ao
processo civilizatorio e de desenvolvimento do Pais. Essa tradicao, entretanto, negava as
especificidades culturais indigenas.

Brasil (2017) ressalta que, com a configuracao dos projetos de educacéo escolar dife-
renciada nas ultimas décadas, a escola indigena se tornou um ambiente onde ha a afirma-
cdo de identidades e de pertencimento étnicos. Em ultrapasse a este fato, direitos - como
escolarizacao na propria lingua indigena, exempli gratia - fazem, sistematicamente parte
do papel assumido pela escola, bem como tém seguimento "[...] a valorizacdo de seus
processos proprios de aprendizagem, a formacao de professores da propria comunidade, a
producao de materiais didaticos especificos, a valorizacao dos saberes e praticas tradicio-
nais, além da autonomia pedagogica". (BRASIL, 2013, p. 337).

No Ceard, a garantia desses direitos e de outros, relacionados ao ensino fundamental
e educacao infantil do Estado, foi estabelecida no Documento Curricular Referencial do
Ceard (DCRC). No que diz respeito a modalidade Educacao Escolar Indigena, o DCRC
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assevera que o curriculo tem sua elaboracao sob uma ideacao intercultural, conectada aos
hébitos, costumes e concepcdes socioculturais pertencentes a cada povo indigena, corro-
borando a solidez da cultura, memoria e identidade (CEARA, 2019).

A Educacao Escolar indigena no Estado do Ceara teve seus primordios em 1990,
apoiada pela Associacdo Missdo Tremembé. Segundo Correia (2011, p. 48) “no que diz
respeito a atuacao de professores. Posteriormente, outro modelo de educacao indigena
passou a ser implementado pela Universidade Federal do Ceard, com apoio da FUNAI
(IPECE)".

Com o advento do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdao Basica
e de Valorizacao de Profissionais da Educacao (FUNDEB), o financiamento da educacéo
diferenciada pelos estados e municipios tornou-se executavel a partir de 2007 (CORREIA,
2011).

No Ceard, atualmente existem 38 escolas indigenas mantidas pelo Estado. No ano de
2017 foram registradas 7007 matriculas de alunos em escolas indigenas e escolas quilom-
bolas, sendo 6.911 matriculados em escolas indigenas, como mostra o Quadro 3 a seguir.

Quadro 3 - Matricula da Educacao Indigena e Quilombola no Estado do Ceara

‘ CREDE | MUNICiPIO ‘ INEP ‘ ESCOLA | "A‘;ﬂ?’“
AQUIRAZ 23061642 EI JENIPAPO KANINDE 84
CAUCAIA 23241462 El AMELIA DOMINGOS 121
CAUCAIA 23564067 EI DA PONTE 12
CAUCAIA 23283610 El DIREITO DE APRENDER DO POVO ANACE 260
CAUCAIA 23215682 EI TAPEBA DO TRILHO 331
CAUCAIA 23215674 EI INDIOS TAPEBA 222
01 CAUCAIA 23462353 EI MARC'ELIND ALVES DE MATOS | 169
CAUCAIA 23062770 EI NARCISIO FERREIRA MATOS 116
CAUCAIA 23235411 EI TAPEBA CAPOEIRA 285
CAUCAIA 23241454 EI TAPEBA CAPUAN 89
CAUCAIA 23244755 EI ANAMA TAPEBA 193
CAUCAIA 23263555 EI VILA DOS CACOS 37
MARACANAU 23239174 EI CHU| 414
PACATUBA 23263423 EIITA-ARA 258
| : SUBTOTAL 2691
02 ITAPIPOCA 23268700 EI BROLHOS DA TERRA 144
| SUBTOTAL 144
ACARAU 23271663 EI TREMEMBE DE QUEIMADAS 104
ACARAU 23247983 EI TREMEMBE FRANCISCO SALES NASCIMENTO 28
ITAREMA 23215755 EI TREMEMBE DE TAPERA 206
ITAREMA 23215747 EI TREMEMBE JOSE CABRAL DE SOUSA 195
03 ITAREMA 23253126 EI TREMEMBE JOVENTINO GABRIEL FELIX 69
ITAREMA 23231289 EI TREMEMBE MANGUE ALTO [ 77
ITAREMA 23215720 EI TREMEMBE MARIA VENANCIA 92
ITAREMA 23215763 EI TREMEMBE DE PASSAGEM RASA 46
ITAREMA 23548053 El TREMEMBE ROSA SUZANA DA ROCHA 129
| SUBTOTAL 946
05 SAO BENEDITO 23545461 EI FRANCISCO GONCALVES DE SOUSA 174
CROATA 23252650 [EQ LUZIA MARIA DA CONCEICAO [ %
| SUBTOTAL 210
07 CANINDE 23239115 EI EXPEDITO OLIVEIRA ROCHA 129
| . SUBTOTAL 129
08 ARATUBA 23227770 EI MANOEL FRANCISCO DOS SANTOS 197
| SUBTOTAL 197
CRATEUS 23233370 EI RAIZES DE CRATEUS 243
CRATEUS 23258780 EI CARIRI TABAJARA 78
MONSENHOR
TABOSA 23545097 EI JOAQUIM UGENA 76
MONSENHOR
TABOSA 23233311 EI POVO CACETEIRO 930
" MONSENMOR 23244763 [EI MONSENHOR TABOSA 208
MONSENHOR
TABOSA 23233338 EI TABAJARA %
MONSENHOR
TABOSA 23264861 EI POTYGUARA DE JUCAS 168
NOVO ORIENTE | 23263466 EI ANTONIO GOMES o |
PORANGA 23233400 EI JARDIM DAS OLIVEIRAS 283
TAMBORIL 23239131 EI ALTO DA CATINGUEIRA 73
. suBTOTAL
15 QUITERIANOPOLIS | 23263520 EI TABAJARA CARLOS LEVY 92
| SUBTOTAL [ 92
| TOTAL GERAL 7007 |

Fonte: CREDE 1/ SEDUC (2017)

O DCRC ressalta que as unidades escolares estao em terras dos indigenas cearenses,
sobrando-lhes garantidos, entdao, o respeito a sua cultura e as linguagens particulares de
sua comunicacao, assim como uma pedagogia consolidada na cultura indigena, o que €
previsto e ja foi apontado em Brasil (1989; 1996). Em adicédo, existe uma formacéao par-
ticular para os professores das escolas indigenas, com o fito de o respeito, por parte de
toda a comunidade cearense, a linguagem propria dos povos nativos indigenas do Estado
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(CEARA, 2019). Nessa perspectiva, a concepcao do projeto curricular na Educacao Escolar
Indigena é caracterizada por

(...) sua flexibilidade na organizacdo dos tempos e espacos pedagogicos,
tanto no desenvolvimento da base nacional comum, quanto da parte diver-
sificada, de forma a garantir a inclusdo dos saberes e das praticas culturais
produzidas pelas comunidades indigenas, considerando o conceito de per-
tencimento étnico, fundamental para a formagao de indigenas criticos, auto-
nomos e conhecedores de sua histéria. (CEARA, 2019, p. 67).

Esse intento, tal determinacao, vai, por conseguinte, ao encontro do que os outros
documentos curriculares (BNCC e DCNEB) apontam sobre as diretrizes para a Educacao
Escolar Indigena, de sorte que o DCRC colabora e fortalece na continuidade do trabalho
correto, humano e sob o ponto de vista legal das escolas de ensino basico indigenas cea-
renses.

Consideracoes finais

Consoante verificado no decorrer desta exposicao, o ensaio ora rematado teve como
escopo principal proceder a uma comparacao acerca de como € tratada a Educacao Escolar
Indigena nas principais pecas documentais curriculares brasileiras e cearense.

Os principais documentos aqui examinados foram a BNCC, as DCNEB e o DCRC.
A BNCC - de carater normativo - assinala que a Educacao Escolar Indigena deve ser ga-
rantida como direito, devendo também possuir um curriculo intercultural, diferenciado e
bilingue, razédo pela qual esta possui diretrizes proprias.

As DCNEB - de teor mandatorio - colaboram com a BNCC, apontando que os direitos
dos povos indigenas em elaborar projetos escolares diferenciados devem ser resguardados.
O DCRC, de carater orientador e normativo, deixou explicito o fato de que o curriculo da
Educacao Escolar Indigena deve colaborar com a solidez da cultura e memoria de cada
povo indigena, devendo a peca curricular ser estabelecida com suporte numa concepg¢ao
intercultural que considere habitos, costumes e concepcoes socioculturais desse povo.

Com tal desfecho, este trabalho deixou claramente demonstrado que os documentos
curriculares sobre a Educacao Escolar Indigena examinados afirmam que essa modalida-
de da Educacao Basica solicita a consolidacao de um curriculo intercultural que atenda
por completo as demandas educacionais indigenas.
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15 ESCOLA SEM PARTIDO: UMA DISTORCAO DA FORMACAO HUMANA QUE VEM
SENDO INCULCADO NA SOCIEDADE PELAS CLASSES DOMINANTES

Maria Kelly Rocha da Silva

José Gerardo Vasconcelos

Introducao

A escola nao é neutra, € um lugar de sujeitos que possuem autonomia para pensar e
refletir sobre a histéria da sociedade, sobre seu papel de protagonista no processo educa-
tivo do qual faz parte e de como pode contribuir para melhorar a relacao da educacao com
a sociedade. Existem interesses politicos porque a escola faz parte de um complexo maior
que é a proépria sociedade, e esta é organizada pela politica. Assim nao existem lugares
neutros, porque os sujeitos sao seres de interesses, sejam interesses individuais ou coleti-
VOs.

A escola é uma instituicdo que em tese todos vao para aprender os conhecimentos
necessarios para a vida em sociedade, vocé estuda para depois conseguir um trabalho e
dessa forma, contribuir para a coletividade, aplicando aprendizados tedéricos em praticas
essenciais para o desenvolvimento da humanidade. A principal modificacdao que fez com
que a escola se tornasse essencial, é a preparacao para as relacoes sociais de producao, e
provavelmente esse seja 0 motivo para as interferéncias e disputas de classes, entao nao é
a toa o surgimento do movimento “escola sem partido".

Escola sem partido, ¢ um movimento que se diz preocupado com a politica ideoldgica
instalada nas escolas, mas o intuito na verdade é de acabar com a liberdade e a democra-
cla que a escola ainda representa, inibindo professores e promovendo o medo e a descon-
fianca no ambiente escolar, com a intencao clara, de provocar um retrocesso na formacao
humana. Vivemos em uma sociedade de classes antagonicas, desde a formacao do estado
brasileiro, colonizador x colonizados; patrao x funcionarios; rico x pobres. A classe domi-
nante é aquela que oprimi dominados (pessoas pobres, sem instrucdo, fadados a derrota), a
escola é o meio libertador para a reflexao critica sobre a realidade e por esse motivo é alvo
de ataques, a intencao € impedir que o oprimido se arme do conhecimento, da verdade
sobre os fatos.

Assim, na problematica do estudo, indagamos: Como a ideologia “escola sem parti-
do" deturpa a promocao da formacao humana? Para responder a esta pergunta, buscamos
nos aprofundar em pesquisas que tratam do assunto, além de outros estudos sobre educa-
cdo, transformacao social, producao de massas. Dessa forma, o objetivo deste artigo é ana-
lisar aspectos do movimento escola sem partido, que culminam na distorcao da formacao
humana. O estudo pretende realizar uma pesquisa bibliografica, que “tem a finalidade de
aprimoramento e atualizacao do conhecimento, através de uma investigacao cientifica de
obras ja publicadas” (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p. 65), que investigam pontos
relevantes sobre a tematica e com isso, nos permita formular caracteristicas causadoras da
(de) formacao do conhecimento.

Os principais referenciais tedricos utilizados foram: Gaudéncio Frigotto (2017), com a
génese das teses, escola sem partido; Dermeval Saviani (2006), trabalho e educacao; Paulo
Freire (2022), Pedagogia do oprimido; Mariano Fernandez Enguita (1989), com a génese
da escola de massas; Fernanda Pereira Moura (2018), com escola sem partido: origens e
ideologias, além de outros autores que contribuiram de forma significativa para construcao
e finalizacao das ideias deste estudo.
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Escola sem partido, retrocesso da formacao humana

Escola sem partido, se firma como um movimento “preocupado” com as possiveis
discussoOes politicas nas escolas, em que estudantes e pais se unem para denunciar pro-
fessores que estejam discutindo assuntos referentes a politica, esse movimento tem como
objetivo "dar visibilidade a instrumentalizacao do ensino para fins politicos, ideoldgicos e
partidarios” (ALGEBAILE, 2017, p. 64), um verdadeiro retrocesso para a educacao e for-
macao humana, esta formacao, estd atrelada a um processo que vai sendo construido ao
longo da vida, por meio de experiéncias e aprendizagens, que para Saviani

O homem nao nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce saben-
do produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem
¢, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto é, um processo educativo. A
origem da educacao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (SA-
VIANI, 2006, p. 154).

Somos sujeitos em constante aprendizagem, primeiro aprendemos com a familia, de-
pois com nossos pares e completamos nossa educacao na escola, lugar de desenvolvimento
do pensamento critico, por isso “Entender aquilo que estd subjacente ao ideario do Escola
sem Partido e seu sentido de ameaca a vivéncia social e a liquidacao da escola publica
como espaco de formacdo humana" (FRIGOTTO, 2017, p. 17), é necessario, para que pos-
samos evitar o desmonte da educacao e consequente perda de liberdade. Esta vem sendo
utilizada como uma arma, por aqueles que defendem a ideologia do movimento escola
sem partido, para reclamar o direito de impedir que os professores falem sobre democracia,
uma verdadeira distorcao da realidade.

Segundo Freire (2022), o ato de reivindicar a liberdade, deve ser usado para instigar
outras praxis, acoes que busquem novas garantias e sirvam de inspiracao para aqueles
que se encontram em situacao de opressao. Portanto, o sentido de liberdade nao deve ser
usado como pretexto de manipulacao e deturpacao dos fatos, pois do contrario, estariamos
caminhando rumo a uma sociedade doente, que se utiliza da conveniéncia para reclamar
direitos vazios, totalmente egoistas e sem fundamentacao ldogica.

O movimento escola sem partido ¢ um movimento ardiloso que “sob a ideologia da
neutralidade do conhecimento e da reducao do papel da escola publica de apenas instruir,
esconde-se a privatizacao do pensamento e a tese de que é apenas valida a interpretacao
dada pela ciéncia da classe detentora do capital” (FRIGOTTO, 2017, p.29), esse movimen-
to surgiu em 2003, fundado pelo procurador de Sao Paulo Miguel Nagib, segundo Moura

Nagib foi membro do Instituto Liberal de Brasilia, cuja missao é defender
e difundir valores neoliberais com o apoio financeiro de grandes grupos
econOmicos. Foi nesse espaco seu maior contato com as teses de Nelson
Lehmann da Silva e Olavo de Carvalho, idebélogos da concepcéao de ‘doutri-
nacao' na educacéao brasileira (MOURA, 2018, p. 2).

De acordo com Moura (2018); Federacao dos professores do estado de Sao Paulo
(2019) e a Confederacdo nacional dos trabalhadores em educacéao (2023), foi possivel ela-
borar um breve histérico sobre o inicio e desenvolvimento do movimento escola sem parti-
do, constatando a real intencao das pessoas e grupos por detras dessa ideologia e como o
cenario politico do pais foi influenciado ou manipulado para desencadear o resultado das
eleicoes de 2018 que contribuiram para a efetivacao da eleicao de Jair Messias Bolsonaro,
no quadro 01, € possivel acompanhar a movimentacao do, escola sem partido.
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Quadro 1 - Breve historico do movimento escola sem partido

Histérico do movimento Escola sem partido

Ano Evento

2003 | Inicia o movimento escola sem partido

2014 | O movimento ¢ levado a sério, Flavio Bolsonaro encomenda um projeto de lei

2016 | O movimento, escola sem partido, passa a influenciar nas elei¢des

2017 | O movimento Brasil Livre (MBL), cria o dia nacional de mobiliza¢ao pelo movimento escola
sem partido

2018 | O movimento escola sem partido, contabiliza mais de 150 projetos, com a crenca de
doutrinacdo de esquerda e de género nas escolas

2018 | O movimento escola sem partido apoia a candidatura de Jair Messias Bolsonaro

2019 | Nova versao do movimento escola sem partido ¢ apresentado pela deputada Bia Kicis do
PSL- DF, permitindo gravacdes de aulas; denlincias anonimas; proibicdo de atividades
politico partidarias

2021 | O Supremo Tribunal Federal (STF) considera inconstitucional a implementagcao em Alagoas
do Escola Livre, inspirado no movimento escola sem partido, decisdo que afeta todos os
projetos semelhantes nos estados

2023 | Deputado estadual Rodrigo Amorim (PTB), apresentou na assembleia legislativa do Rio de
Janeiro, o projeto de lei 45/2023 com o objetivo de instituir o programa escola sem partido,

nas escolas e universidades do Rio de Janeiro
Fonte: pesquisa bibliografica, adaptacao Silva (2023)

O quadro explicativo sobre a movimentacdao do, escola sem partido, demonstra um
percurso intencional de inculcar nas escolas, principal aparelho ideolégico do estado, uma
ideia de Pedagogia as avessas, a ciéncia que trata da educacao dos jovens e do seu de-
senvolvimento cognitivo, vai se transformando em Pedagogias: do medo; de delatores e
da violéncia, o que representa mais um movimento para diminuir as chances de ascensao
da classe de trabalhadores, pois tenta implantar um sistema de controle e domesticacao
sobre uma classe de oprimidos que na verdade representa a grande maioria da populacao.
Assim,

O Escola sem Partido expressa o epilogo de um processo que quer estatuir
uma lei que define o que é ciéncia e conhecimentos validos, e que os profes-
sores s6 podem seguir a cartilha das conclusoes e interpretacoes da ciéncia
oficial, uma ciéncia supostamente ndo neutra. Para isso, manipula até mes-
mo o sentido liberal de politica, induzindo a ideia de que a escola no Brasil
estaria comandada por um partido politico e seus profissionais e os alunos
seres idiotas manipulados (FRIGOTTO, 2017, p. 29).

E muito preocupante que a educacao, no geral, esteja sendo atacada e que o sentido
da educacao esteja sendo distorcido, manipulado e que as pessoas estejam comprando
essa ideia de forma tdao passiva, parece que a classe dominante esta afirmando que "o
bem da sociedade exige que os conhecimentos do povo nao se estendam além de suas
concepcoes”" (CHARLOT: FIGEAT 1985 apud ENGUITA, 1989, p. 110), bem da sociedade
por qué? O povo nao pode viver na obscuridade porque “quanto mais ignorante o povo,
mais disposto estd a ser subjugado por seus proprios preconceitos ou pelos charlatoes de
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todo género que o assediam" (CHARLOT: FIGEAT 1985 apud ENGUITA, 1989, p. 112),
a grande maioria da populacao ficaria a mercé de corruptos e corruptores que de 4 em 4
anos ascendem ao poder e vao aos poucos roubando nossos direitos sociais.

A implementacdo do movimento escola sem partido, segundo Frigotto (2017), trans-
formaria a pedagogia que conhecemos, revestida do sentimento de envolvimento com as
familias e a dialética que impulsiona novos saberes e consequentemente novas perspec-
tivas, em uma pedagogia para a formacao de delatores, treinados para o fim de impedir a
ascensao do conhecimento e a liberdade de expressao. Significando que "O ensino deve
assegurar as criancas excelentes Habitos de ordem, de propriedade, de trabalho e de prati-
ca religiosa que fardo delas criancas mais submissas e pais mais devotos" (LE GOFF, 1985
apud ENGUITA, 1989, p. 114), provocando uma verdadeira cegueira coletiva e impedindo
o pensamento autbnomo e revolucionario.

Professores possuem o compromisso de formar cidadaos aptos para encarar a opres-
sdo do sistema capitalista frente as realidades diversas que impedem a ascensao do pobre
proletariado, “Trata-se de, pelo confronto de visdes de mundo, de concepc¢oes cientificas e
de métodos pedagogicos, desenvolver a capacidade de ler criticamente a realidade e cons-
tituirem-se sujeitos autonomos (FRIGOTTO, 2017, p. 31), tudo que o escola sem partido
condena, pois seus objetivos sdao o de transformar os jovens dessa época em verdadeiros
"zumbis", seres desprovidos de raciocinio e intelectividade para pensar por si proprio.

Como é possivel que surjam movimentos do tipo: escola sem partido? Que sao contra
as pessoas, como pode o sistema capitalista desenvolver um carater tdao ruim na huma-
nidade? Sera que a longo prazo é possivel mudar a concepcao do "ter sempre mais" e a
qualquer custo? Nao podemos deixar que essa ideologia desumana distorca tudo que a so-
ciedade ja conseguiu, através de batalhas, muitas delas sangrentas, com o fim de melhorar
a situacao social; os direitos humanos e sobretudo a educacao.

Classe dominante versus classe dominada

O desenvolvimento da humanidade, foi um processo de adaptacao lento que condu-
ziu as pessoas a viverem em coletividade e a se assentarem nao mais como némades, mas
sim como sedentdarios, surgiu entao a ideia de propriedade e a relacdao de producao para
a subsisténcia, mas com o tempo a propriedade privada e as forcas produtivas “Condu-
ziram a divisao da populacao em classes diferentes e, portanto, no antagonismo entre as
classes dominantes e as classes oprimidas” (ENGELS, 1999, p. 27), a humanidade foi se
desumanizando com a separacao de dois grupos que se encontram em lados opostos do
capitalismo.

A classe dominante, avida por mais recursos e posses, comeca a sobrepor seus inte-
resses sobre uma classe de dominados, "os interesses das classes dominantes converteram-
-se no elemento propulsor da producao, enquanto esta nao se limitava a manter, bem ou
mal, a misera existéncia dos oprimidos” (ENGELS, 1999, p. 27), pois a cegueira do capital
impedia qualquer ato de consciéncia e humanidade, a classe subjugada passa entao a so-
frer injusticas e a ser constantemente controlada, pois era conveniente e continua sendo,
que a classe oprimida seja a forca motora dessa sociedade desumana, entao a escola, lugar
de instrucao, passa a funcionar como meio de manipulacao e separacao das classes que
fica cada vez mais evidente.

Assim, a escola, ambiente formador e problematizador dos aspectos que conduzem
as relacoes sociais, se torna alvo de pessoas e grupos elitistas, alheios as mazelas sociais
e desprovidos de um olhar empatico sobre os grupos mais desfavorecidos, esses grupos
elitistas usam seus conhecimentos para inventar e implementar ideias que promovem a
distorcao dos fatos, assim
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As teses do Escola sem Partido ndo podem ser entendidas nelas mesmas e
nem como algo que afeta apenas a escola e os educadores. Pelo contrario,
um olhar na perspectiva da historicidade dos fatos e fendmenos, vale dizer,
das determinacoes mais profundas e menos visiveis que os constituem, indi-
ca-nos que se trata de algo ja sedimentado nas relacoes sociais (FRIGOTTO,
2017, p. 18).

Desse modo, para Frigotto (2017), ao longo da histéria da humanidade, sempre existi-
ram grupos elitistas que construiram sociedades independentes com valores de autonomia
e liberdade e que apesar da separacao e do embate continuo de classes, desenvolveram ali
direitos que sao a base para a efetividade dos movimentos e relacoes sociais que deman-
dam as civilizacoes, o problema ¢ quando munidos pelo 6dio, comecam a desumanizar as
acoes para o desenvolvimento da sociedade.

A sociedade brasileira tem na sua historia a marca das ditaduras que atrasaram o
progresso da nacao, nada mais eram do que a constante luta das classes dominantes para
"impedir avancos das lutas populares e da classe trabalhadora na busca dos direitos ele-
mentares do acesso a terra, comida, habitacdo, saude, educacéo e cultura” (FRIGOTTO,
2017, p.20), parece que esses direitos basicos sdo aos poucos fornecidos a populacdo, mas
nao de forma completa, ndao de forma eficaz, ndao de forma efetiva, sao como migalhas lan-
cadas para calar a boca daqueles mais revoltos do sistema.

A escola, é a base da escada, que os oprimidos precisam e devem subir para buscar
o conhecimento sobre fatos da sociedade e sobre tudo que a movimenta, nesse sentido é
necessario o entendimento sobre politica, ja que as sociedades sao construidas através de
atos politicos que ditam, que fazem, que transformam, o meio e a vida das pessoas, ficar
alheios a isso é se desfazer do poder de mudanca, é colocar algemas e permitir que seja-
mos guiados por mal-intencionados.

Intolerancia e 6dio, escola em crise? Ou sociedade em crise?

A educacao e sobretudo a educacao publica, aquela que permite aos pobres e filhos
do proletariado, algum tipo de esperanca para lutar por melhores condicoes de vida, nun-
ca foi prioridade no governo brasileiro. Por isso acreditamos, que a escola, esteve em crise
desde sua formacao e como ela ¢é o reflexo da sociedade, parece-nos que esta também nos
revela sua crise, assim Frigotto ao falar sobre a cronica o Alarme nos diz:

Com argucia e sensibilidade de quem estad atento a nossa formacao histori-
ca, de sociedade marcada pelo estigma escravocrata e colonizador, de uma
classe dominante que incorporou esse estigma em seu DNA e se expressa
pelo autoritarismo politico e pela violéncia de ditaduras e golpes institucio-
nais, a questao que Verissimo nos apresenta e que deve nos perturbar é se
nos estamos percebendo o sentido e a gravidade dos sinais de desagrega-
cdo, de intolerancia e de 6dio que estdo germinando em nossa sociedade
(FRIGOTTO, 2017, p. 18).

Caro leitor, talvez um sinal muito claro da intolerancia que se alastra por nossas “ave-
nidas" e chega nas escolas, seja a ideia: escola sem partido, que distorce o sentido da arma
mais poderosa que a classe de dominados tenha, a educacao, de criancas, jovens, adultos
e por que nao idosos. Pois o0 movimento escola sem partido age e incita estudantes e pais
a agirem de forma violenta, provocando medo, pavor aos professores que tanto lutam pela
disseminacao do que é verdadeiro e l6gico, este movimento acredita que a escola deve ser
neutra.
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E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na inculcacdao macica da
ideologia da classe dominante que, em grande parte, sao reproduzidas as
relacoes de producao de uma formacao social capitalista, ou seja, as rela-
coes entre exploradores e explorados, e entre explorados e exploradores. Os
mecanismos que produzem esse resultado vital para o regime capitalista sao
naturalmente encobertos e dissimulados por uma ideologia da escola uni-
versalmente aceita, que é uma das formas essenciais da ideologia burguesa
dominante: uma ideologia que representa a escola como neutra, desprovida
de ideologia (ALTHUSSER, 1976, p.80).

O movimento escola sem partido, promove "“um sentido autoritario, que se afirma
na criminalizacdao das concepgoes de conhecimento historico e de formacdao humana que
interessam a classe trabalhadora e em posicionamentos de intolerancia e 6dio com os mo-
vimentos sociais" (FRIGOTTO, 2017, p. 18). Essa realidade evidencia a crise na escola
contra os professores, mas sabemos que existem outros assuntos como a contrarreforma do
ensino meédio que também desestabilizam a educacao.

Segundo Lessa (1999), o homem sofre um processo de alienacdao quando ele préprio
produz sua desumanidade. Ao estranhar a si mesmo, distorcendo valores sociais 0 homem
promove uma crise que atinge toda a sociedade, mesmo que a principio, tenha a classe de
trabalhadores como alvo, no final toda a humanidade sofre os impactos, mesmo que seja a
curto ou longo prazo. Quando o homem produz sua desumanidade, ele comeca a cultivar
um “cancer” de inicio silencioso, mas muito destrutivo, sem o devido cuidado pode se
alastrar, caminhando para um fim fatidico. Assim,

A manutencdao de um sistema social, cada vez mais desigual e excludente,
no plano mundial, em nome de salvaguardar o lucro de minorias, s6 pode
sustentar-se pela manipulacao ideolégica das massas pelo monopdlio da
midia empresarial e pela pedagogia do medo e da violéncia (FRIGOTTO,
2017, p. 24).

A crise da escola ficou muito evidente com as ideias do escola sem partido, pois os
professores sentiram de perto o medo, provocado pelo 6dio a logica da realidade que é
ensinada nas escolas, esse 0dio é carregado de uma alienacao ideolédgica que acredita fiel-
mente que o conhecimento sobre os fatos politicos que movimentam a estrutura social nao
devam ser ensinados aos estudantes, o que causa um aneurisma cerebral quando tentamos
compreender a légica dessa distorcao, fundada na intolerancia a descoberta da verdade
sobre os fatos. “Escola sem Partido avanca num territorio que historicamente desembocou
na insanidade da intolerdncia e da eliminacdo de seres humanos (...). Uma proposta que
¢é absurda e letal pelo que manifesta e pelo que esconde" (FRIGOTTO, 2017, p. 31), ten-
tam acabar com o pensamento critico e consequentemente com as lutas por mais direitos
sociais.

A crise da sociedade, da escola, da humanidade, tem um motivo, o embate historico
entre a classe dominante, que vive a subjugar os mais pobres e impedir 0 acesso ao conhe-
cimento libertador, e a classe dominada, que vive a ser explorada de todas as formas, em
prol de sustentar todos os beneficios da elite, a crise é provocada pelo 6dio e intolerancia
a qualquer forma de liberdade e ascensao social da classe dominada, pois isso acarretaria
um desequilibrio na estrutura do sistema dominador, com a consequente perda de vanta-
gens e poder social.

Resultados e discussoes

Escola sem partido, através da sua ideologia contraria ao verdadeiro significado do
processo educativo, impoe pela manipulacao ideoldgica, novas formas de Pedagogias que
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se inclinam para o fracasso, pois nao se sustentam em conhecimentos cientificos, emba-
sados por estudos preocupados com o desenvolvimento da humanidade que é humana,
nao s6 na forma de pensar o outro, mas também no agir com o outro, a figura 01, mostra
o retrato do estudante imerso neste cendrio burgués e completamente sob o viés politico,
que de forma avessa, vai absorvendo ideias extremistas sobre o papel que a escola exerce.

Figura 1 - Producao de Pedagogias avessas

Pedagogia de
delatores
Fedagogia do Escola Pedagopgia da
medo sem violéncis
partido

Ideclogia
Intolerancia Negacso Desmonte
Manipulacio Educacio Deformacio

Fonte: Os autores.

Diante disso, constatamos a idealizacao de trés tipos de Pedagogias: a de delatores;
a do medo e a da violéncia. A primeira (Pedagogia de delatores), incita que o educando
em sala de aula, feche os olhos para os aspectos problematizadores da realidade historica,
buscando distorcer as falas dos professores ou mesmo descontextualiza-las, para entao
agir como delatores da educacao que necessita ser transgressora da barbarie, agem en-
tdo com intolerancia, manipulados por um sistema criminoso. A segunda (Pedagogia do
medo), recai sobre os professores e colegas da sala de aula que ficam com medo de expor
suas opinioes, pois sabem que podem serem gravados com suas falas sendo distorcidas,
manipuladas e com a negacao da educacéo. A terceira (Pedagogia da violéncia), produz
acoes extremistas, sem respeito ao professor ou aos colegas, deforma o ensino e caminha
para o desmonte do processo educativo.

Escola sem partido € uma ideologia que produz caracteristicas distorcidas sobre o
processo de formacao, inculcando ideias elitistas e alheias aos movimentos democraticos,
o quadro 2, mostra de forma muito sintética, aspectos que foram desde a criacao do pro-
grama se configurando em caracteristicas deformativas do processo de estruturacao da
educacao, com ideias que visavam o desmonte da ciéncia e distorcao dos fatos historicos,
para manipular e implementar uma utopia favoravel aos interesses da classe dominante,
tentando impor devaneios convenientes aos interesses elitistas.
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Quadro 2 — Aspectos do movimento escola sem partido

Aspectos do, escola sem partido que culminam na distorciao da formaciao humana

01 | Instrumentalizagdo do ensino para fins politicos, ideologicos e partidarios

02 | Deformacao do processo educativo do homem

03 | Desmonte da educagao

04 | Negacdo de uma educagdo democratica

05 | O sentido de liberdade é usado como pretexto de manipulacdo e deturpagdo dos fatos

06 | Privatizacdo do pensamento

07 | Definigdo de ciéncia e conhecimentos validos, segundo a ideologia escola sem partido

08 | Implementacdo de uma Pedagogia para a formagdo de delatores

09 | Impedimento para desenvolver a capacidade de ler criticamente a realidade

10 | Desagregacao, intolerancia e 6dio

11 | Pedagogia do medo e da violéncia

Fonte: Pesquisa bibliogréfica. Org Silva (2023)

Consideracoes finais

Escola sem partido, surgiu do 6dio que a classe dominante tem sobre o conhecimento
que é ensinado nas escolas e que problematizam a realidade social e de como a sociedade
¢é construida pelos atos politicos, esse conhecimento revela as injusticas sociais, as mazelas
dos mais pobres, a falta de empatia dos politicos no poder, as tramas e acordos politicos
que favorecem uma minoria. Esses ensinamentos, oportunizam uma aprendizagem liber-
tadora sobre o que acontece no meio politico e cultiva um pensamento claro e saudavel
sobre a luta por direitos do povo que € massacrado pela falta de politicas publicas, estas
necessarias ao estabelecimento de uma nacao mais humana.

O estudo pdde constatar através da pesquisa bibliografica diversos aspectos sobre o
movimento escola sem partido que o caracterizam como uma ideologia contraria a forma-
cao humana, entre esses aspectos podemos destacar: Instrumentalizacdao do ensino para
fins politicos, ideologicos e partidarios; Deformacdao do processo educativo do homem;
Desmonte da educacao; Negacao de uma educacao democratica; O sentido de liberdade é
usado como pretexto de manipulacao e deturpacao dos fatos; Privatizacao do pensamento;
Definicao de ciéncia e conhecimentos validos, segundo a ideologia escola sem partido;
Implementacao de uma Pedagogia para a formacao de delatores; Impedimento para de-
senvolver a capacidade de ler criticamente a realidade; Desagregacao, intolerancia e 6dio;
Pedagogia do medo e da violéncia.

Neste sentido, fica claro a intencionalidade da classe dominante com a ideia do mo-
vimento escola sem partido, pois o intuito é de controle social, que s6 prejudica a classe
dominada, fadados a viverem na obscuridade dos fatos, inertes a lutar por condi¢cées mais
igualitarias, a tentativa do movimento escola sem partido é de inibir o conhecimento so-
bre a verdade, impedindo para tanto, que professores ministrem os conteudos planejados
e desprovidos de ideologias preconceituosas e manipuladoras. Escola sem partido, uma
ideia que provoca crise na instituicao escolar, com movimentos que induzem o 6dio e a
violéncia aos professores, alunos, e toda a sociedade, € ir6nico que seja questionado a neu-
tralidade da escola sobre o aspecto politico, quando na verdade, esse movimento é um ato
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politico contra a nacao. E sobre a liberdade de compreender a politica que nos envolve de
forma muita direta, que esse assunto precisa e deve ser discutido nas escolas.

Portanto, a escola precisa falar urgentemente sobre politica, justamente para evitar
que pessoas com ideologias absurdas se voltem contra o povo, e contra as garantias que
foram conquistadas com muito custo, para evitar que os fatos sejam distorcidos e manipu-
lados em prol da classe dominante que representa uma elite alheia, por conveniéncia, as
mazelas sociais.
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16 REFLEXOES SOBRE A ATUACAO DOCENTE NO CONTEXTO PRISIONAL DO BRASIL:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Antonia Edimila Duarte de Morais
Nivea Maria Rodrigues dos Santos

Wendy Lima de Aguiar

Introducao

Alei 7.220, de 11 de julho de 1984 garante o direito de instrucao escolar e formacao
profissional das pessoas privadas de liberdade. Apesar de ser um direito previsto por lei,
na realidade conta com muitos desafios, principalmente quando se fala dos limites das me-
todologias pedagodgicas que podem ser aplicadas neste ambiente nao escolar. O professor
atuante no sistema prisional se vé diante de inumeros desafios quanto ao espaco de aula e
praticas educativas, ao limite imposto em seu trabalho e pela diferente cultura de habitos
e regras regentes nas unidades prisionais.

O tema desta pesquisa surgiu como a iniciativa de discutir sobre as questoes apresen-
tadas na realidade da educacao prisional do Brasil, quais as metodologias utilizadas pelos
professores em sala, e como o ambiente influencia na realizacao do trabalho docente, veri-
ficando quais dificuldades estes profissionais enfrentam e quais os limites e possibilidades
da acao educativa no ambiente penitenciario.

A presente pesquisa foi realizada de modo qualitativo, visto que tal abordagem nos
permite analisar experiéncias e interpretar os cendrios diferentes sobre o tema. Nessa 16-
gica, para obtencao dos dados, fizemos uso de entrevista semiestruturada com
cinco perguntas a partir da questao norteadora: “Quais os principais desafios da atuacao
docente no ambiente prisional?” A delimitacao do tema se deu a partir da discussao sobre
os métodos possiveis de serem utilizados dentro do ambiente prisional, tendo em vista que
0 mesmo conta com regras de convivéncia, cultura e configuracao diferentes do ambiente
escolar.

A cronologia dos procedimentos foi a seguinte: formulacdao das perguntas; aborda-
gem e verificacao do interesse da participante em contribuir com a pesquisa; assinatura
da participante ao Termo de Consentimento para a realizacao da entrevista; entrevista
individual através do aplicativo de mensagens WhatsApp; transcricao do conteudo das
entrevistas e desenvolvimento da pesquisa com a escrita tedrica. As principais perguntas
utilizadas buscavam compreender a relacao entre os limites e as possibilidades para a rea-
lizacado do trabalho do professor prisional. Assim como saber qual a 16gica submetida den-
tro da escola na penitenciaria, tentando entender se nesta dinamica se sobressai o habitus
escolar ou se impera a ordem e cultura da prisao.

Outro questionamento foi sobre a seguranca ou falta dela que sente o professor, se a
presenca do policial penal em sala ajuda ou gera temor ao docente, como também a opi-
niao sobre o uso de grades que separam o professor dos alunos, mudanca que vem sendo
implantada em grandes partes das escolas dentro das casas de detencdao. Nao encontramos
resisténcia, por parte da entrevistada, em responder as questoes. Vale ressaltar que para
manter o anonimato da identidade da entrevistada, optamos por adotar um pseudénimo
para eventuais necessidades de citar trechos de falas de algumas delas durante a andlise
de dados.
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Contexto Estrutural da Educacao Prisional no Brasil

Com base nos dados fornecidos pelo site JUS, sobre a educacao prisional como direi-
to humano para a recuperacao de detentos no Brasil e na Espanha, menos de 13% da po-
pulacao carceraria tem acesso a educacao. Dos mais de 750 mil presos em todo o pais, 8%
sao analfabetos, 70% nao chegaram a concluir o ensino fundamental e 92% nao concluiram
o ensino médio. Nao chega a 1% os que ingressam ou tém um diploma do ensino superior.

Segundo o Infopen de dez/2019, o Brasil ostenta o quantitativo de 748.009 pessoas no
sistema penitencidrio, com um total de 1435 unidades prisionais no Brasil. Desse total de
unidades prisionais, 65,9% possuem sala de aula (ao menos 1) e 57,4% possuem biblioteca.
Importante destacar que a capacidade média das salas de aula em estabelecimentos pri-
sionais é de cerca de 49.132 pessoas por turno, totalizando a capacidade total de 147.396
pessoas privadas de liberdade em sala de aula (em caso de utilizacdo nos 3 turnos).

Ja em relacao ao dados sobre a participacao em atividade educacional no sistema pri-
sional brasileiro, destaca-se que 124 mil pessoas (16.53%) estdo envolvidas em atividades
educacionais, sendo 79.028 mil pessoas (10,56% do total de ppl) em atividade formal de
educacdao basica (Educacao de Jovens e Adultos) e educacgao profissional (cursos técnicos
e cursos de formacdo inicial e continuada), 26.826 pessoas (3,6% do total de ppl) estdo
inseridas em projetos de leitura (com direito a remigcao da pena pela leitura), 17.762 (2,4%
do total de ppl) em atividades educacionais complementares (videoteca, lazer, cultura) e
0,05% (433 pessoas) em atividades esportivas relacionadas ao processo educacional.

E importante destacar que o acesso a educacdo da populacdo prisional é garantido
por lei, " A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao — LDB (BRASIL, Lei n°® 9.394/1996),
que regulamenta a Constituicdao Federal de 1988 em seu artigo 208, inciso I, estabelece
que toda a populacao brasileira tem direito ao ensino fundamental obrigatdrio e gratuito,
sendo assegurada, inclusive, sua oferta para todos 0os que a ele nao tiverem acesso na
idade propria. E a Lei de Execucdo Penal (BRASIL, Lei n° 7.210/1984) prevé a educacao
escolar no sistema prisional. Em seu artigo 17, estabelece que a assisténcia educacional
compreenderd a instrucao escolar e a formacao profissional do preso. O artigo 18 determi-
na que o ensino fundamental é obrigatoério e integrado ao sistema escolar da unidade fede-
rativa. E o artigo 21 exige a implementacao de uma biblioteca por unidade prisional, para
uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

Mas, vamos a realidade do sistema prisional, trazendo um recorte importante sobre
a realidade dos apenados, mas agora no contexto pandémico, segundo dados levantados
pelo G1 sobre o sistema prisional nacional, publicado ano de 2020, as vagas ofertadas
eram de 440.330, mas o numero de presos era de 682.182, uma superlotacao de 54,9%.

Partindo da ideia de um espaco de ressocializacao, € indubitdvel destacar as contra-
dicoes jad que torna-se inviavel promover um espaco de ressocializacao, ja que os presos
encontram-se em situacoes precarias, como: insalubridade nas celas, superlotacao, epide-
mias que variam de unidade prisional para outra, falta de acesso ao sistema de saude, falta
de saneamento basico, muitas vezes fazendo suas necessidades fisioldgicas no chéo, entre
outras varias situacoes desumanas. Portanto, como falar em acesso a educacao ou mesmo
processo de ressocializacao sem antes nao ofertar direitos basicos como a dignidade. tais
fatores ndo s6 limitam o acesso a educacao desses presos, como limita a qualidade da edu-
cacao acessada, aqueles que participam das atividades educacionais, mesmo quando esse
direito € garantido, é ofertado de forma limitada, tornando-se uma educacao autoritaria e
mecanica.

Esses baixos indices de educacao das pessoas encarceradas, indicam uma grande
ferramenta de marginalizacdo e exclusao a que esta populacao esta submetida. A perda
da liberdade com segregacao fisica leva a estigmatizacao social e a institucionalizacao da
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pessoa que ja ndao consegue conviver fora do sistema prisional. O carcere significa o em-
brutecimento do humano (VARGAS, 2006, p.45).

Freire em sua obra, Educacdo como préatica da liberdade (1979) deixa claro que a
educacao nao s6 implica em uma reflexdao, mas também instiga a realizar uma ressigni-
ficacdo da relacao do individuo com sua vida, tornando o individuo cada vez mais criti-
co, desenvolvendo cada vez mais seus pensamentos e suas proprias perspectivas, ou seja
caminhando para uma pratica emancipatéria, rumo a liberdade. "[...] uma educacao que
possibilitasse ao homem a discussao corajosa de sua problematica" (FREIRE, 1979, p. 89).
Vemos aqui a necessidade da reestruturacao educacional nos presidios, *“educacao autén-
tica, que nado descuide da vocacao ontolégica do homem, a de ser sujeito” (Freire, 1979, p.
66).

O Exercicio da Docéncia no Ambiente Prisional

No exercicio da docéncia no ambiente prisional, os professores encontram inumeros
problemas na atuacao nos presidios, o que, por vezes, acaba limitando o seu trabalho. Para
além do preconceito enfrentado e dos riscos a serem assumidos, existem diversas outras li-
mitagcoes encontradas por estes em suas aulas. De acordo com os aportes teéricos revisados
nesta obra, estas limitacoes vao desde o contetudo a ser lecionado, aos recursos materiais e
as interacoes com os alunos.

Falaremos primeiramente, em relacao a limitacao dos conteudos, sendo, pois, que o
professor € bastante podado nesta area. Um dos exemplos é sobre o ensino de ciéncias,
onde a selecao dos contetudos se diferencia da educacao no espaco escolar. Muitos conte-
udos sao considerados inadequados, pois proporcionam aos detentos conhecimentos que
podem ser utilizados por eles de maneira nociva, como no caso de conteudos de quimica,
como a destilacao, que pode ser utilizada para producao ilegal de bebidas alcodlicas na
prisao. Mas sera mesmo que a origem destas producoes se da no ensino de tais procedi-
mentos aos detentos? Vasquez (2011) traz alguns questionamentos acerca destes conheci-
mentos, como por exemplo: se foram adquiridos nas aulas de ciéncias, se o corpo docente
tem conhecimento de alguns aspectos da cultura prisional, e quais implicacoes estes tra-
zem para o processo de escolarizados e como o curriculo de ciéncias pode possibilitar a
integracao social do preso com os membros da sociedade.

Dentre estas andlises, levanta- se uma possibilidade de que conhecimentos como o
de destilacao e fermentacao tenham sido aproveitados de conhecimentos prévios de algum
detento que mesmo antes da pena, ja sabia como se dava os processos de producao alco-
oOlica, ensinando os demais e perpetuando a pratica da producao de “Maria louca" como
objeto cultural prisional, ainda que de forma oculta e ilegal.

Dessa forma, o processo destilatorio em questao explicado pelos presos faz
parte do convivio entre sujeitos humanos que aprendem a viver com a reali-
dade prisional- nessa a compreensdo do ambiente carcerario (etno), conhe-
cimentos de destilacdo (matema)e a forma de explicar as fases da destilagao
(tica), o que nos leva a constatacdo de uma das praticas da cultura prisional,
que sob a lideranca do poder prisional no Carandiru conduziu muitas vidas
preconizadas - e sujeitos humanos que conviveram com a cultura escolar e
cultura de controle de seus movimentos coletivos e individuais, sem deixar
de participar ativamente da cultura prisional (VASQUEZ, 2011).

Sendo assim, cremos que € possivel sim, a facilitacao de alguns conteudos, visto que
nado é uma forma de incentivar os alunos a reproducao, e sim dar-lhes a eles os mesmos
assuntos da escola padrao, sendo, pois, que o fato isolado de nao lecionar tais conteudos
nao os impedird de aprender de outras formas cotidianamente entre seus pares.
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Quanto aos procedimentos metodoldgicos, os recursos materiais utilizados sao pre-
viamente analisados antes da execucao das aulas. H4 um cuidado com os materiais com
potencial danoso, materiais perfurocortantes, por exemplo, sao barrados para uso, pois
poderao tornar-se armas em uma possivel discussao entre os detentos.

Além disso, ndo se pode levar arquivos de midia (filmes, videos, pendrive, etc) sem
antes passar por minuciosa inspecao. No caso do ensino de ciéncias, nao se pode levar
microscopio por conter lente de vidro. Ademais, alguns profissionais temem se prejudicar
judicialmente se levarem algum material que seja considerado ilicito, fazendo com que
os responsaveis pela seguranca pensem ser um modo de favorecimento a algum detento.
Enfim, esta falta de recursos didaticos necessarios junto a falta de ambiente favoravel de
ensino, desanima professores e alunos, como afirma Diorio (2017, p.42): "De todo modo, a
falta de recursos pedagogicos contribui para desmotivar a acao docente nesse contexto de
ensino (...)"

Outro ponto a ser mencionado é em relacao a interacao com os alunos aprisionados,
sendo, pois, que, hd uma nova configuracao em que se da aulas com uma grade separan-
do a sala entre o espaco dos alunos e o espaco do docente. Fato este que, de certo modo
desumaniza o ensino, pois de que forma um detento enxergara uma possibilidade real de
ressocializacao, se durante o processo de escolarizacao é tratado com olhar de medo, com
grades entre professor e aluno, como se fosse uma certeza de que este contato seja sempre
de potencial nocivo. Deste modo, a afetividade é ponto relevante a ser considerado na edu-
cacao, como afirma Costa (2013, p.42):

Enquanto que a vida fora oferece muita humilhacédo, submissao a marginali-
dade, violéncia, miséria, a vida na cadeia deve oferecer-lhes o caminho para
a mudanca, o exemplo a ser seguido dentro das familias destes individuos.
Conhecer o valor do estudo abre as portas do conhecimento e do desenvol-
vimento (COSTA, 2013, p. 42).

Analise de Dados

Com base na entrevista realizada com uma pedagoga e em suas varias experiéncias
no sistema educacional prisional, a qual doravante trataremos pelo pseudénimo Marina,
dividimos a secdao em dois topicos: dos desafios existentes nesse contexto e das perspecti-
vas acerca da nova configuracao de trabalho.

Os principais desafios de reeducar

Em meio ao contexto educacional prisional, ha diversos desafios a serem dublados
pelo profissional docente. Além do olhar preconceituoso que se tem dentro do sistema, que
trata por muitas vezes o ensino como moeda de troca, apenas com o propodsito de remicao
de pena, e ndao como veridica oportunidade de ressocializacao.

Uma das limitacoes expostas pela entrevistada fol acerca da escassez de recursos
pedagdgicos, principalmente pelo fato de varios objetos serem vetados de entrar nos presi-
dios por motivos de seguranca. Quando pensamos na atuacdao do docente pensamos tam-
bém na necessidade e apoio de materiais, principalmente quando falamos de alfabetizacao
e educacao nos anos iniciais. Sobre tal necessidade, afirmou Marina:

Uma grande dificuldade também era ter que fazer sempre uma adaptacao
por conta de escassez de material, que nao podia entrar com determinados
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materiais, mesmo a gente desconstruindo algumas culturas dentro do siste-
ma para que a gente adaptasse atividades mais praticas, atividades artesa-
nais, atividades que nés pudéssemos também fazer algum tipo de constru-
cdo, mesmo que fosse papel, cola, tesoura, era bem complicado.

Uma outra dificuldade apresentada pela educadora foi o método de ensino utilizado
pela secretaria da educacao dentro do ambiente carcerario. Percebe-se na fala da entre-
vistada, que quando a educacao nao é tratada pelo viés da afetividade e da proximidade
com o educando, dentro de uma educacao tradicional se afasta o aluno nao so6 da figura do
professor como também da acao da educacao por um inteiro. Para ela,

O método utilizado pela Secretaria de Educacédo era um método bem tradi-
cional, (...) a aplicabilidade desse método geralmente nao funcionava com
a realidade do sistema. Entdo, algumas turmas, dependendo do nivel, sila-
bico, pré-sildbico ou silabico-alfabético, como eu ficava com a parte de alfa-
betizacdo, n6s conseguiamos, eu e outras professoras, ainda nos reunir para
aplicar o método freiriano.

Perspectivas docentes: ressocializar por tras das grades é possivel?

Apesar de inumeras dificuldades e problematicas envolvendo a educacéao prisional é
possivel perceber o resultado nas falas dos professores e dos internos que tiveram a opor-
tunidade de frequentar a escola dentro da prisdao. Em um ambiente onde impera muitas
vezes o autoritarismo e a privacao de direitos bdsicos, a figura do professor, além de edu-
cador, leva também esperanca e se torna uma das unicas janelas para o mundo exterior as
grades das celas.

A profissao docente tem um lugar de respeito na cadeia e a escola é tida como um
lugar de oportunidades, portanto € vista com olhar de consideracao na prisao. Para que
estas oportunidades se concretizem, é ideal que se crie um local de troca e valorizacao do
aluno como ser humano. A partir do momento em que se poe uma grade como barreira
entre os alunos e os professores, supoe-se que nao ha como depositar esperancas naqueles
que estao ali cumprindo suas penas. A educacao € uma construcao, como afirma Marina:

se val se tratar de educacao, ela precisa ser conjunta, ela precisa ser cons-
truida, ela precisa ter um viés de seguranca e também de partilha e de troca,
ter esse contexto também de confianca.

Questionada sobre o novo modelo de educacao atraves do parlatorio, Marina diz que,

(...) trazendo um pouquinho para a educacdo com sentido, para uma apren-
dizagem de fato, com significado, esse modelo, ele ndo ressocializa, ele nao
integra, ele nao partilha e ele sé vai simplesmente exclui Possa ser que te-
nha uma finalidade para que esse modelo tenha sido implantado, ou real-
mente s6 por medida de seguranca. Mas que, de fato, eu nao acredito que
venha ter um éxito como tinha hé anos atras.

Ao analisar o novo modelo de sala de aula carceraria e a relacao professor-aluno,
ambos dificultam a ressocializacao do preso, a estrutura que cria barreiras na relacao do
docente com o aluno, o ambiente hostil na qual sao submetidos a estudar, essas circunstan-
cias desestimula a continuidade do interesse dos alunos privados de liberdade a estudar,
como também cria um afastamento, abalando a qualidade afetiva do grupo, e das relagoes
estabelecidas naquele grupo. quando cita a afetividade, nao se relaciona a intimidade pes-
soal, mas uma afetividade grupal, de estimulo mutuo e confianca, estimulando aos alunos
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um despertar para a aprendizagem e o coletivo. "Acreditar na possibilidade de mudanca da
sociedade, na capacidade de iniciativa dos sujeitos - o sujeito como agente transformador
na sala de aula, na politica, nos movimentos sociais, sujeito que nao € apenas o individuo,
mas o grupo” (LIBANEO, 2001, p. 103).

Consideracoes finais

O desenvolvimento dessa pesquisa teve o intuito, como ja mencionado, de discutir
sobre a realidade da educacao prisional no Brasil, quais as metodologias utilizadas pelos
professores em sala, e como o ambiente influencia na realizacao do trabalho docente, veri-
ficando quais dificuldades estes profissionais enfrentam e quais os limites e possibilidades
da acao educativa no ambiente penitencidrio. Sendo um tema de extrema relevancia, esse
estudo proporcionou uma andlise minuciosa com resultados que evidenciaram a importan-
cia do papel docente no acesso a educacao prisional, e a importancia do acesso a direitos
bdasicos para que haja um real processo de ressocializacao dos detentos, vale ressaltar que
essa pesquisa buscou enfatizar, dentre outros fatores, as condicoes a que os internos sao
submetidos, pois esses fatores externos afetam consideravelmente na aprendizagem e a
qualidade de formacao dessas pessoas privadas de liberdade.

A educacao prisional, deveria, portanto, possibilitar caminhos mais libertarios, nao se
limitando ao ensino basico, ensino fundamental, mas ampliar para o ensino médio, técnico
e superior, e dentro desse processo educacional se atentar para a acessibilidade, a subjeti-
vidade de cada individuo, sua orientacao sexual e suas crencas.
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17 EMPAZ NA ESCOLA: A PROMOCAO DA CULTURA DE PAZ ATRAVES DA LUDICIDADE

Tania Gorayeb Sucupira
Cristine Brandenburg

Lia Machado Fiuza Fialho

Introducao

[...] posto que as guerras nascem nas mentes dos homens, é na mente dos
homens onde devem erigir-se os baluartes da paz (Constituicdo da Organi-
zacao das Nacgoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNES-
CO).

Desde 10 de dezembro de 1948, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos afirma
que a liberdade, a justica e a paz no mundo sao direitos inerentes e inalienaveis a todos
os membros da familia humana. Em 1992, na Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, chefes de 179 nacodes ratificaram o compromisso ao assina-
rem a Agenda 21 Global que resultou na Declaragcao do Rio sobre Meio Ambiente e Desen-
volvimento, a qual impulsionou debates sobre a paz, direitos humanos e desenvolvimento
sustentavel.

Em 1999, a assembleia da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) aprovou o Progra-
ma de acdo para uma Cultura de Paz. Em seu Artigo 1°, a Declaracao define as bases do
conjunto de valores, atitudes, tradicdes, comportamentos e estilos de vida a serem segui-
dos na construcdao de uma Cultura de Paz, com base:

[...] no respeito a vida, no fim da violéncia e na promocéo e pratica da nao-
-violéncia por meio da educacao, do dialogo e da cooperacao;

[...] no pleno respeito e na promocéo de todos os direitos humanos e liber-
dades fundamentais;

[...] no compromisso com a solucao pacifica dos conflitos;

[...] no respeito e fomento a igualdade de direitos e oportunidades de mulhe-
res e homens; (ONU, 1999, apud CEARA, 2019. Grifo do autor.)

Em 2010, o Relatério da Comissao Internacional sobre os pilares da Educacao para o
Século XXI estabeleceu os principios da educacao integral como um imperativo democra-
tico. O Documento ratifica a centralidade da educacao ao longo de toda a vida, destacando
o aspecto pluridimensional, assim como competéncias e habilidades necessarias para a
vida social/produtiva: Aprender a Conhecer; Aprender a Fazer, Aprender a Ser e Aprender
a Conviver (DELORS, 2010).

O compromisso de todos pela paz trata do respeito mutuo, do cuidado de uns para
com os outros, do ensinar/aprender a viver juntos, do conviver com os demais, indepen-
dente de crenca, classe social, género, raca e convicgoes.

Aprender a conviver, na instituicao educacional, implica promover entre os integran-
tes da comunidade escolar atitudes, comportamentos, valores e virtudes necessarios ao
desenvolvimento socioemocional, formando individuos cuja sociabilidade se baseie em
interesses de objetivos comuns de ética e solidariedade.

Tendo como referencial a Pedagogia de Projetos, os objetivos do trabalho envolvem
expor motivacoes que deram origem ao Projeto Empaz na escola, na Escola Municipal
Professora Fernanda Maria de Alencar Colares (EM Fernanda Colares), compreender con-
ceitos de cunho educativo-pacifista e discutir resultados de praticas ludico-pedagogicas
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voltadas ao fomento da cultura de paz. Especificamente, acoes desenvolvidas no ano letivo
de 2022, envolvendo 35 estudantes do 6° ano. Desta forma, a pesquisa do tipo qualitativo
utiliza a metodologia da pesquisa-acao.

A melhora das relacoes sociais em ambientes escolares, assim como a elevacao da
qualidade da educacao e dos indices de aprendizagem justificam o debate promovido por
esta pesquisa, uma vez que o curriculo voltado para a cultura de paz promove na comuni-
dade escolar a convivéncia amorosa e tolerante; conservadora, restauradora e construtiva
dos conhecimentos necessarios a relagcoes saudaveis, do ponto de vista social e ambiental.
Estes valores sao essenciais para a educacao integral, em um ambiente pacifico e como
espaco de treino para o exercicio do didlogo e da comunicacdo nao violenta. Assim, as
acoes ludico-pedagogicas buscam exercitar o olhar solidario, a escuta sensivel e a atitude
de unido, o espirito de coletividade, o respeito e a alegria, frente ao diferente.

Nos seus estudos, Nunes (2012), Dupret (2002) e Sampaio (2011), além de corro-
borarem as premissas acima, acrescentam a importancia do engajamento no movimento
mundial pela paz e por uma cultura relacional que conjuguem valores éticos, tais como o
compartilhamento de projetos comuns de cuidados com as relacoes, respeito as normas e
cooperacao mutua em prol da convivéncia saudavel e do bem-estar de todos.

O comportamento disfuncional no contexto escolar é tema da pesquisa também em
(DUTRA: GALVAO; CAMINO, 2020), que alertam para o problema da violéncia em am-
biente educacional como objeto de discussoes, uma vez que tragédias envolvem estudan-
tes e ocupam espacos na midia, com grande repercussao (VARGAS, 2019). Por outro lado,
a violéncia na escola é centro da atencao de especialistas em educacao que estudam alter-
nativas para superar crises geradas pela ocorréncia de episodios de bullying, agressoes e
demais situacoes de conflitos no cotidiano institucional.

Corroborando, o filésofo e socidlogo chileno Casassus (2008, p. 1) afirma: “o clima
emocional é essencial para haver aprendizagem", ressaltando que interacbes mais sau-
daveis no cotidiano escolar facilitam os processos de ensino-aprendizagem, melhoram os
resultados académicos, reduzem as ocorréncias de indisciplina e minimizam as consequ-
éncias de comportamentos disfuncionais na rotina escolar, tais como agressoes verbais/
materiais, atos de bullying e de violéncia.

No Documento Curricular Referencial do Cearda (DCRC), as diretrizes para a Educa-
cao Basica salientam os principios e exercicios para a educacdao no novo milénio e ressal-
tam a necessidade de inserir no curriculo escolar os objetos de temas integradores e de
abordagem transversal que orientam a formacado para uma cultura de paz. O DCRC afirma
que educar para a paz significa “exercitar, no cotidiano escolar, em todos os seus ambitos,
posturas, préaticas e intervencées que promovam uma Cultura de Paz [...| (CEARA, 2019,
p. 86. Grifo do autor).

Partindo destes pressupostos, o curriculo da EM Fernanda Colares segue as diretri-
zes e linhas de acao constantes no DCRC, além de premissas basicas do projeto Empaz na
escola, uma iniciativa da Célula de Mediacao da Secretaria Municipal de Educacao. O
projeto Empaz na escola visa capacitar equipes escolares de todo o sistema, para atuarem
nas instituicoes em situacoes que requeiram a mediacao de conflitos e justica restaurativa.

Além disto, a oferta de um ambiente saudavel e seguro para o acesso a educacao
formal deve garantir os direitos expressos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

Como forma de implementar ou fortalecer uma Cultura de Paz nas escolas, a
Educacéao para a paz deve ser compreendida nao s6 como iniciativa pessoal
de professores (as), gestores (as), estudantes e familiares, mas sobretudo,
como um compromisso institucional assumido pela escola, e, portanto, reco-
nhecido em suas normas internas (CEARA, 2019).
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A EM Fernanda Colares, semelhante a tantas instituicdes escolares enfrentam, no
seu cotidiano, problematicas relacionadas com conflitos interpessoais e atitudes de indis-
ciplina, de acordo com os registros dos instrumentais realizados pela coordenacao peda-
gogica. Algumas destas ocorréncias infracionais, em funcao de sua gravidade motivam,
inclusive, o contato da gestdao com familiares dos estudantes envolvidos e até a vinda des-
tes a instituicao.

Além de comprometerem o alcance das metas académicas e os resultados finais dos
processos de ensino/aprendizagem, o ambiente escolar carente da cultura de paz impacta
negativamente no esforco de promover na comunidade discente habilidades sociais e a
competéncia para a educacao socioemocional, tao necessarias para uma formacao cidada
integral (SAMPAIO, 2011).

Metodologia

O estudo qualitativo com a metodologia pesquisa-acdao consiste em um processo de
construcao do conhecimento a partir da intervencao em uma realidade social, por meio
da reflexao e do dialogo entre pesquisadores, colaboradores e comunidade envolvida. Em
acordo com Minayo (2016), a pesquisa-acao envolve a andlise critica da realidade pelos
sujeitos envolvidos, a formulacao de hipoteses e propostas de mudancga, a implementacao
pratica dessas propostas e a reflexao sobre os resultados obtidos.

Acerca da metodologia pesquisa-acédo, Flick (2008) destaca trés fases no processo:
diagnostico, planejamento e intervencao. Na fase do diagnéstico, é realizada uma analise
da situacao a ser transformada, com a identificacao de problemas, desafios e oportunida-
des. Na fase do planejamento, sao formulados objetivos e estratégias de intervencao, com
a participacao dos envolvidos no processo. E na fase da intervencao, sao implementadas as
acoes definidas, com monitoramento constante dos resultados e ajustes necessarios.

Em suas abordagens, Minayo e Flick destacam a importancia da participacao e da
reflexao critica dos sujeitos envolvidos no processo, bem como a busca por transformacoes
sociais efetivas e sustentaveis. Inclusive, aplica-se a pesquisa-acao em diversos contextos
e areas tematicas, tais como saude, educacao e meio ambiente, entre outros.

Sobre a importancia dos projetos de trabalho, Favareto (2017) recorre a pressupostos
de Fernando Hernandez, os quais representam uma concepcao de ensino que objetiva
suscitar a compreensao dos estudantes sobre conhecimentos interdisciplinares, multidisci-
plinares e transdisciplinares, tais que circulam fora da escola e contribuem para construir
sua propria identidade.

Lécus da pesquisa, a EM Fernanda Colares foi inaugurada em agosto de 1980, loca-
lizada no bairro Lagoa Redonda da Regidao Administrativa Distrito VI, na capital cearense.
Atualmente, a instituicdao funciona nos dois turnos diurnos e conta com uma equipe de
trabalho formada por oitenta e cinco trabalhadores da educacao, entre gestores, agentes
educacionais, monitores de aprendizagem, colaboradores terceirizados e docentes, além
de um corpo discente com aproximadamente oitocentos e quarenta criancas e adolescen-
tes, distribuidos entre as turmas do infantil IV, infantil V e 5° ao 9° ano.

Embora tenham sido realizadas acoes ludico-pedagdgicas voltadas para a cultura de
paz na escola entre estudantes das turmas do sexto ao nono ano, nos turnos manha e tarde,
este artigo se limita a discutir os resultados da referida acao desenvolvida entre estudantes
do 6° ano, turno manha, diante da necessidade de promover o uso de novas tecnologias
para lidar com situacoes criticas envolvendo bullying, conflitos interpessoais e posturas
indisciplinadas. A acao descrita a seguir integra um bojo de estratégias e praticas presen-
tes no projeto Empaz na escola, por uma comunicacao nao violenta e pela promocao da
cultura de paz.
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Acao ludico-pedagdgica: Oficina de Meditacao, Reflexao e Producao Artistica

Acredita-se que a paz nao nasce pronta. A paz se semeia e se rega. A paz se cultiva.
Neste sentido, e em acordo com as diretrizes do DCRC, desenvolvemos, com o apoio da
coordenacao pedagogica, que acolheu a proposta, e do professor regente da turma, que
concordou em ceder o seu tempo de aula, a acao ludico-pedagogica denominada Oficina
de Meditagdo, Reflexdo e Produgdo Artistica para promocao da paz na escola. Sobre a ofi-
cina citada, o objetivo geral da acao aponta para o cuidar das relacoes sociais entre todos
e todas na comunidade escolar.

A oficina foi aplicada na sala da turma do sexto ano manha pela professora lotada na
biblioteca da escola, a seguir denominada facilitadora, e com o auxilio de uma monitora
de aprendizagem. A acao iniciou com a facilitadora apresentando a turma o projeto Empaz
na escola, os objetivos pretendidos pela oficina e a sequéncia da acao a ser realizada, so-
licitando o envolvimento de todos. Com o apoio de aparelho de som e a sala mergulhada
na penumbra, a facilitadora reproduziu uma musica instrumental tranquila, por aproxi-
madamente dez minutos. Buscando o relaxamento do grupo, a facilitadora solicitou que
cada um se concentrasse na propria respiracao, imaginasse estar em um lugar agradavel
e refletisse sobre sensacoes e sentimentos naquele momento, assim como sobre significa-
dos para o estado de paz interior. Em seguida, reduzindo o volume do som, a facilitadora,
de forma pausada, lenta e suave, fez a leitura de textos com o tema da cultura de paz, tais
como o0s conceitos e os pilares da cultura de paz. No fim da meditacao e com o apoio da
monitora, foram distribuidas folhas de papel oficio e lapis para cada estudante, convidados
a reproduzir a sua metafora para sensacoes, sentimentos e sentidos de paz. Em outras pa-
lavras, a facilitadora solicitou a turma que representassem no papel, seja com desenhos ou
palavras, as emocoes suscitadas durante a acao.

Resultados e discussoes

De acordo com a Unesco (1999) a educacao é um pressuposto basico para o fortale-
cimento da paz e superacao da violéncia, sendo a escola um espaco privilegiado de refe-
réncia e construcao da cultura de paz. Diante da afirmacao da Unesco e da necessidade
de promover a saude das relacoes sociais entre integrantes da comunidade escolar foi rea-
lizada a aplicacao em sala de aula da oficina de Meditacao, Reflexdo e Producao Artistica.
Nas representacoes, os 35 discentes do 6° ano procuraram demonstrar os sentimentos, seja
somente através de desenhos, entre os quais 40% deles retrataram imagens de praia e 35%
de sertao, ou combinando desenhos e palavras, o caso das producoes de 25% da turma,
privilegiando o registro com palavras relacionadas ao sentimento de paz.

Imagem 1: Desenho retratado com sertao e praia.

Fonte: Oficina de Meditacdo, Reflexdo e Producéo Artistica.
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Na sequéncia dos desenhos reproduzidos na Imagem 1 percebe-se a demonstracao
da sensacao de paz relacionada com a natureza. Neste sentido, inclusive, encontram-se
75% dos desenhos dos estudantes.

E importante mencionar que Richard Louv, conhecido principalmente por seu
trabalho sobre o conceito de «déficit de natureza» e seu impacto nas criancas, embora
nao seja um autor de estudos sobre desenhos, especificamente, ele aborda a importancia
da conexao com a natureza para a saude e o bem-estar das pessoas, incluindo criancas e
jovens (LOUYV, 2016). A afirmativa corrobora com a andlise desta pesquisa, uma vez que
a grande maioria dos desenhos evidenciou a natureza como uma forma de demonstrar e
afirmar o sentimento, o sentido e a emocao da paz.

Quando 25% dos alunos combinam desenhos com palavras relacionadas ao senti-
mento de paz, entende-se como a evidéncia de que eles ultrapassam a representacao ima-
gética, quando necessitam representar sentidos e emocoes, recorrendo a verbetes quando
pretendem significar conceitos da cultura de paz. Recorda-se Almeida et al (2016), que
acreditam no poder das palavras, enquanto ferramentas poderosas para transmitir mensa-
gens de paz, justica e empatia.

Entende-se que ideias se baseiam na crenca de que a arte tem o potencial de in-
fluenciar positivamente as perspectivas para atitudes saudaveis e o comportamento social
positivo e confiante, para a construcao de um mundo mais pacifico. Ao combinar desenhos
com palavras relacionadas ao sentimento de paz, estudantes vao além da imagem e podem
expressar conceitos e valores da cultura de paz de maneira mais rica, diversa e ampla.

Imagem 2: Desenho com palavras que trazem relacao com a cultura de paz.
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Fonte: Oficina de Meditacdo, Reflexdo e Producéo Artistica.

No mesmo sentido, a autora Dupret (2002) discute o conceito de paz positiva e a im-
portancia de um processo educativo que desenvolva uma nova cultura de paz baseada na
nao-violéncia, no dialogo, na cooperacao e na justica. Na imagem 2, os textos igualmente
reforcam o efeito positivo da acao ludico-pedagdgica, uma vez que estimulou entre parcela
de participantes da experiéncia o desejo de exteriorizar as emocoes vivenciadas nao ape-
nas com desenhos, mas preenchendo o espaco de termos, elementos e adjetivos proprios
do universo da cultura de paz, ou melhor, textos curtos para refletir.
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Reflexao

A guisa de reflexdes finais, as acdes do projeto Empaz na escola, além de intervirem
pedagogicamente para uma cultura de paz na instituicao escolar atuam para uma educa-
cdo integral, no sentido de elevarem a exceléncia da formacao para uma convivéncia em
sociedade de maneira respeitosa, pacifica e construtiva.

Longe de esgotar o tema, ressalta-se, ainda, que investir parte do curriculo com a
adicao de conteudos e praticas ludico-pedagogicas direcionadas para a cultura de paz pro-
porciona retorno positivo, através da melhoria da aprendizagem estudantil, da elevacao da
qualidade das relacoes interpessoais na comunidade e por estabelecer um ambiente esco-
lar caracterizado por interagoes sociais saudaveis, cordiais e baseadas no respeito, ética e
fraternidade.

Referéncias

ABRAMOVAY, M.; RUA, M. das G. Violéncias nas escolas. Brasilia: Unesco Brasil, Rede
Pitagoras, Coordenacao DST/AIDS do Ministério da Saude, a Secretaria de Estado dos
Direitos Humanos do Ministério da Justica, CNPq, Instituto Ayrton Senna, Unaids, Banco
Mundial, Usaid, Fundacao Ford, Consed, Undime, 2002, p. 88.

ALMEIDA, H. N.; ALBUQUERQUE, C. P; SANTOS, C. C. Cultura de Paz e Mediacao
Social. Fundamentos para a construcao de uma sociedade mais justa e participativa. DOI:
10.5209/rev.MESO. 2013.n12.45266. Mediaciones Sociales, 2016. Disponivel em: https://
www.researchgate.net/publication/276077468 Cultura de Paz e Mediacao Social Fun-
damentos_para a_construcao_de uma_sociedades mais justa e participativa. Acesso
em: 25 de mai. 2023.

BRASIL, Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Resolucao N°. 510, de 07
de abril de 2016. Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/206/Reso510.pdf
. Acesso em: 17 de jan. 2019.

CASASSUS, J. O clima emocional é essencial para haver aprendizagem. Nova Escola.
Edicdo n° 218, 01 de dezembro de 2008. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteu-
do/878/juan-casassuso-clima-emocional-e-essencial-para-haver-aprendizagem . Acesso
em 01-03-2022.

CEARA. Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara - Seduc. Documento Curricular Re-
ferencial do Ceara: educacéao infantil e ensino fundamental. Fortaleza: SEDUC, 2019.

DELORS, J. Educacao: um tesouro a descobrir, relatorio para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacao para o Século XXI (destaques). UNESCO, 2010.

DUPRET, L. Cultura de paz e acdes socio-educativas: desafios para a escola contempora-
nea. Psicologia Escolar e Educacional. v. 6, n. 1, Campinas jun. 2002.

DUTRA, M. P; GALVAO, L. K. de S.; CAMINO, C. P dos S. Promocao da Empatia para

Reducao de Comportamentos agressivos: analise do grupo focal Braz. J. of Develop. Curi-
tiba, v. 6, n. 7, p. 46497-46505, jul. 2020.

- 147



FAVARETO, I. A. S. A. Contribuicoes para a pratica pedagogica do professor de pré-escola.
Colloquium Humanarum, vol. 14, n. Especial, jul.-dez, 2017, p. 631-635. ISSN: 1809-
8207. DOI: 10.5747/ch.2017.v14.nesp.001003.

FLICK, U. Introducao a Pesquisa Qualitativa - 3.ed. Artmed Editora: Sdo Paulo - SP, 2008,
408 p.

LOUV R. A Ultima Crianca na Natureza. Editora: Aquariana, Sao Paulo: SP,. 2016, 400 p.

MINAYO, M. C. de S.; DESLANDES, S. E; GOMES, R. Pesquisa social: Teoria, método e
criatividade. Editora Vozes: Petropolis - Rio de Janeiro, 2016, 96p.

NUNES, A. O. Como Restaurar a Paz nas Escolas: um guia para educadores. Editora
Contexto, 2012.

SAMPAIO, D. D. E Cultura de Paz, Educacao e Meditacao com Jovens em Fortaleza-
-Ceara. 2012. 163f. — Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Ceard, Programa de
Pés-graduacao em Educacao Brasileira, Fortaleza (CE), 2012.

VARGAS, A. Dois jovens matam oito pessoas e ferem onze em um ataque suicida contra

uma escola publica e uma locadora. Revista Isto é. Sdo Paulo, 15 de mar. de 2019. Dispo-
nivel em: https://istoe.com.br/o-massacre-de-suzano/. Acesso em: 27 de jun. de 2019.

148 -



18 O PROGRAMA MEDIOTEC COMO POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Bruna Gabriely Sousa Silva
Karla Renata de Aguiar Muniz

Antonio Roberto Xavier

Introducao

A presente escrita académico-cientifica apresenta o Programa MedioTec como politi-
ca publica educacional profissional e tecnologica do Governo Federal do Brasil. Para Gar-
cia et al. (2011) “a efetivacao das politicas publicas de Educacao Profissional e Tecnolégica
se da por meio de acoes desenvolvidas tanto pela sociedade civil quanto pelo governo, uti-
lizando-se da rede de educacao profissional, dos setores produtivos e dos trabalhadores."

Neste sentido, o programa em alusao esta coerente com o que prevé a Constituicao
Federal de 1988, em seu artigo 205 quando define que a educacao, direito de todos e de-
ver do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho.

A educacao profissional e tecnologica, autorizada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), surgiu em meados de 1909 por meio das Escolas de Aprendizes
Artifices. No entanto, a regulamentacao do Ensino Industrial aconteceu no governo de
Getulio Vargas, em 1942, ano de criacao do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) e tem se tornado uma ferramenta essencial no processo de adaptacdo de jovens
e adultos em diversas atividades do setor produtivo para suprir uma demanda por mao de
obra qualificada e certificada.

Com suas diversas atribuicoes, o ensino profissional tem como objetivo desenvolver as
competéncias e habilidades técnicas para preencher a demanda do mercado de trabalho.
Além disso, tem se tornado uma das principais apostas para a melhoria da competitividade
da industria brasileira. Investir nesta area pode permitir a retomada do crescimento eco-
nomico no pais de forma continua, gerando melhores oportunidades de emprego e renda.

Nesse sentido, surge o Programa MedioTec visando atender as parcelas mais vulne-
raveis da populacao, que por diversos motivos, nao puderam adentrar em escolas publicas
de ensino profissionalizante. O programa emergiu em meio as diversas crises que o pais
enfrentava, inclusive na seara da economia, desde entao tem se caracterizado como uma
alternativa rapida para a insercao de diversos jovens no mercado de trabalho e renda.

Metodologicamente, a presente pesquisa trata-se de um estudo de caso baseado em
fontes secundarias, que de acordo com Yin (2015), é uma estratégia de pesquisa que com-
preende um método que abrange um caso especifico em meio a tantos outros semelhantes.
Quanto ao objetivo este estudo é de cunho exploratdrio e emprega abordagem qualitativa
quanto a problematica. No tocante a natureza, esta pesquisa € basica, pois produz conhe-
cimentos novos e uteis de cunho social e cientifico, porém nao é paradigmatica e nem
tampouco apresenta um produto novo a ser, doravante, utilizado. Quanto as técnicas para
coleta de dados e geracao de informacoes, empregamos, sobretudo a revisao de literatura.
No que diz respeito as técnicas de andlise adotamos a andlise de contetido e do discurso
(GIL, 2010; XAVIER et al., 2021).

Com relacao a fundamentacao teérica, foram utilizados referenciais como Angels
(2018); Medeiros (2020); Yin (2015), Souza (2022), dentre outras obras pertinentes que
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foram complementadas com a legislacao peculiar ao que a tematica requer, como as previ-
soes da Constituicao Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— LDB (Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996), além de decretos, documentos oficiais de
governo e sites eletronicos institucionais.

O Programa MedioTec como politica educacional: aspectos gerais

O Programa MedioTec foi uma iniciativa diretamente relacionada ao ensino técnico
e teve como proposta o firmamento das politicas de educacao profissional mediante a aflu-
éncia das acoes de fomento e execucao, de elaboracdao pedagogica e de assisténcia técnica
(SETEC, 2017). Seu surgimento se deu em 2016, ainda no primeiro mandato do governo
da antiga Presidente Dilma Vana Rousseff do Partido dos Trabalhadores (PT).

Segundo discurso oficial, a nova acao € uma estratégia para ampliar o aces-
so ao ensino técnico para estudantes de ensino médio de institui¢coes publi-
cas e privadas, que se encontram em situacdo de vulnerabilidade socioeco-
ndémica. Isso por meio de cursos no contra turno concomitantes ao ensino
regular (ANGELS, 2018, p. 47).

Na época, o pais vivia em um periodo critico em que enfrentava a caréncia da méao de
mao-de-obra qualificada para a grande demanda do mercado, além de uma série de pro-
blematicas envolvendo os jovens, os quais ao terminar o ensino médio, nao tinham opcoes
favoraveis para inserir-se no ensino superior e/ou no mercado de trabalho.

O programa foi implementado pela Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011, que con-
diz ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), responsavel
por ampliar a oferta de educacao profissional e tecnolégica por meio de programas, proje-
tos e acoes de assisténcia técnica e financeira; e pelo Decreto n° 7.589, de 26 de outubro
de 2011, que atribui ao Ministério da Educacao a Rede e-Tec com o fito de desenvolver a
educacao profissional e tecnoldgica na modalidade de educacéo a distancia (EAD), para
ampliacao e democratizacao da oferta e acesso a area profissionalizante de forma publica
e gratuita no pais.

Com o objetivo de garantir grandes indices de desempenho e gerar impactos positi-
vos nos ambitos educacionais e sociais, esse programa é executado em cooperacao com a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e com as Redes
Publicas Estaduais e Distrital de Educacdo (RPEDE), destinando suas vagas diretamente
aos estudantes do ensino médio, com a finalidade de assegurar que apds a conclusao dessa
etapa, os mesmos possuam qualificacoes para que sejam inseridos no mercado de trabalho
e renda.

Para participar do programa, a selecao do publico-alvo é realizada por meio das Se-
cretarias Estaduais e Distrital de Educacao, em parceria com o Ministério de Desenvol-
vimento Social e Agrario (MDSA). Os estudantes aptos devem possuir entre 15 a 19 anos
e ter como requisito caracteristicas socioecondémicas, ou seja, com maior vulnerabilidade
econdmica; psicologicas, referente as atividades de interesse; sociodemograficas, como
regiao, bairro, cidade; e meritocracia, utilizado como critério de desempate.

Quanto a escolha dos professores, é iniciada uma chamada publica para selecao de
bolsistas. Os selecionados receberao atribuicoes para ministrar conhecimentos acerca do
respectivo curso técnico, acompanhar e avaliar os estudantes em seu desempenho e de-
senvolver uma metodologia de ensino que atenda as necessidades da turma. Esses pro-
fissionais deverao cumprir uma carga horaria de 20 horas semanais e possuir formacao
conforme for exigida no edital, podendo ser curso superior ou tecnologo, a depender do
modulo no qual serd ministrado (SETEC, 20177).
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Adiante, é preferencialmente considerado que as vagas dos alunos sejam destina-
das aqueles ja tenham concluido o primeiro ano do ensino médio, pois, como se trata de
uma formacao técnica integrada, a execucao pode ter como duracao entre 1 a 2,5 anos,
sendo possivel sugerir, que as vagas na modalidade EaD sejam direcionadas aos mesmos
(SETEC, 2017). Em consonancia a isso, as vagas devem ser priorizadas aqueles que sao
beneficiarios do Programa Bolsa Familia (substituido hoje pelo Programa Auxilio Brasil) e
em situacgoes de vulnerabilidades e ameacas sociais.

Para os estudantes beneficiados com os cursos, a oferta da formacao técnica e profis-
sional podera ser realizada na proépria instituicao de ensino de forma integrada ou em ou-
tra instituicao de ensino parceira do mesmo local, conforme os convénios e acordos criados
pelo programa. Ademais, possuem modalidade de ensino hibrido, ou seja, presencial e a
distancia, pensada de forma estratégica para que os envolvidos consigam conciliar o nivel
médio com o ensino técnico e garantam a certificacao final de ambos.

O Médiotec sera executado em parceria com instituicdes publicas e privadas
de ensino técnico e tem entre outros objetivos garantir que o estudante do
ensino médio, apos concluir essa etapa de ensino, esteja apto a se inserir
no mundo do trabalho e renda. Os cursos ofertados estarao dentro de um
universo mapeado, proporcionando maior sinergia entre esses cursos € a
demanda. O objetivo é mapear as demandas de formacao técnica em cada
uma das cinco regioes do Brasil, com dados sobre as oportunidades reais de
insercao, por municipio, e as aptiddes formativas necessarias para atendé-
-las (SETEC, 2017, p. 14).

Os cursos ofertados serao escolhidos conforme as necessidades daquela area. Aten-
tando-se ao publico-alvo, € importante que as instituicées que irdo ofertar o programa, em
parceria com as Secretarias Estaduais e Distrital de Educacao, proporcionem semindarios
de profissdes dos respectivos cursos antes do processo seletivo e apresentem as perspec-
tivas para o mundo do trabalho e renda, esclarecendo as areas de atuacoes, as demandas
existentes conforme o arranjo local e o incentivo salarial.

Os semindrios sao essenciais pois auxiliam na escolha do curso pelos alunos, deven-
do corresponder as suas caracteristicas e afinidades, afim de evitar a evasdao educacional
do pais. Também sao apresentadas as atividades desenvolvidas por cada curso, bem como
as suas matrizes curriculares, as possiveis areas de atuacao e plano carreira, além das
possibilidades de insercao profissional do mercado e renda e o futuro da profissao regula-
mentada no Brasil.

O programa € responsavel também por oferecer acompanhamento psicossocial e pe-
dagodgico aos estudantes com o objetivo de garantir a sua permanéncia e assegura-los até
a certificacao final. Além disso, o aumento da carga horaria de estudos e de atividades aca-
démicas, como também os conflitos pessoais enfrentados, podem influenciar diretamente
para o abandono do aluno no decorrer curso, por isso, € dada a importancia de conciliar os
conteudos ministrados no ensino médio com os da educacao profissional.

A fim de garantir a permanéncia do aluno no curso, o programa garante que a institui-
cao ofertante devera prestar assisténcia estudantil ao mesmo. Para tanto, essa assisténcia
podera ser o fornecimento de alimentacao, transporte ou em pecunia, desde que o curso
seja ministrado em ensino presencial. De acordo com Imperatori (2017, p. 295) “entende-
-se que quaisquer estudantes poderao ser atendidos por acoes de assisténcia estudantil,
sendo prioritarios os vulneraveis em termos socioeconémicos, podendo ser estabelecidos
outros requisitos pelas instituicoes."

O valor da assisténcia é pago diretamente ao estudante por meio da bolsa-forma-
cdo, além de corresponder ao Programa Nacional de Alimentacao Escolar (Pnae), ou seja,
R$1,00 para a educacéao integral e, a mesma quantia a titulo de transporte, sendo estabe-
lecido um valor minimo de R$2,00 por hora-aula. Por via, fica recomendado que o valor
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minimo néo deve ser aplicado de maneira ison6mica, pois, deve ser examinado os aspectos
individuais e da regidao, de modo a proporcionar a melhor forma de apoio aos envolvidos.

Ao finalizar a oferta dos cursos, € de responsabilidade da instituicao ofertante em con-
junto com suas parcerias educacionais, realizar o acompanhamento dos alunos dentro do
prazo maximo de um ano. O objetivo é saber como a carreira profissional impactou a vida
dos mesmos e observar alguns fatores como:

O tempo que o egresso levou para ser inserido no mundo do trabalho e ren-
da, a relacéo direta de sua formacao técnica com sua insercdo profissional
e as dificuldades dessa insercdo, a permanéncia no mundo do trabalho e
renda, o tempo para reinsercéo, em caso de desemprego, se a formacéo téc-
nica contribuiu para sua formacdo cidada e pessoal, se a formacédo técnica
incentivou a continuidade dos estudos ou de especializacdo em sua area de
atuacao, entre outros (SETEC, 2017, p. 18).

Posteriormente, o Programa pretende se aprimorar e melhorar os servicos ofertados
aos beneficiados, com intuito de mostrar eficiéncia em seus resultados, segqundo Fagun-
des e Moura (2009, p. 100) que enfatiza que "a eficiéncia de uma politica social ou de um
programa social estabelece a correlacao entre os efeitos dos programas (beneficiados) e os
esforgos (custos) empreendidos para obté-los.”

O Mediotec pretende fortalecer as politicas de EPT mediante a convergén-
cia de acoes como: fomento e execucdo da acao e producao pedagogica e
de assisténcia técnica, visando ampliar a oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio “articulada de forma concomitante com as redes de
educacdo e com o sistema produtivo” e tendo como base a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), alterada pela lei n° 11.741/2008
(ANGELS, 2018, p. 58).

Por fim, o programa vem procurando cada vez mais o desenvolvimento e a educacao
de qualidade para os alunos interessados e ingressos. Além disso, trouxe muita satisfacao
e expectativa de vida para aqueles estudantes que apds a conclusao do ensino médio nao
conseguiram ingressar no ensino superior, tendo como oportunidade, ja adentrar no mer-
cado de trabalho e renda.

Vale ressaltar que os impactos sociais que foram e continuam sendo gerados para
a populacao comtemplada com o programa sao inumeros, desde a oferta de cursos as
parcelas mais vulneraveis, garantindo o acesso igualitario para todos, até a influéncia na
escolha da carreira profissional que o aluno seguirq, tendo em vista que os cursos podem
agir como ponte para a descoberta de suas aptiddoes ou mesmo como um apoio para iden-
tificacdo de uma possivel graduacao.

O Programa MedioTec no Estado do Ceara

A educacao profissional e tecnolégica, tem sido uma grande referéncia na formacao
de novos profissionais no pais, principalmente para aqueles que buscam melhores expec-
tativas de vida. Portanto, quando “[...] analisada em seu contexto histérico, ja foi caracte-
rizada como um modelo educacional técnico instrumental por conta de seus objetivos e
funcoées iniciais.” (SOUZA, 2018, p. 43)

A implantacao do Programa MeédioTec aconteceu no Ceara em 2017, ano vigente ao
surgimento dessa politica educacional. A Fundacao da Universidade Estadual do Ceara
(Funece) foi uma das primeiras instituicées publicas do estado a receber o programa e
ficou caracterizada por fornecer atendimento psicopedagogico inovador, devido as suas
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buscas constantes por alternativas que desenvolvessem o interesse dos alunos pelo ensino
técnico e valorizasse a participacao dos envolvidos, além de considerar importante a con-
tribuicao familiar como fator essencial para o alcance da certificacao final.

Segundo Hidelbrando dos Santos Soares, atual reitor da Universidade Estadual do
Ceard (UECE), para iniciar o programa, foram criadas 50 turmas, oferecendo inicialmente
10 cursos em diferentes areas para os estudantes. Os mesmos foram divididos em sete re-
gioes do estado, totalizando 34 municipios beneficiados. Em suma, pensando no bem-estar
dos envolvidos, no aprimoramento dos conhecimentos e na expansao dos cursos, foi estra-
tegicamente aplicado o modelo de ensino hibrido, criando duas grandes redes de acesso:
a virtual e a presencial, “como forma de atingir novos publicos por meio de metodologias
inovadoras para o ensino, onde o aluno € sujeito ativo no processo de construcao do conhe-
cimento”" (MEDEIROS, 2020, p. 17).

O MedioTec tem sido uma 6tima oportunidade para jovens estudantes da rede publi-
ca que se interessam pela formacao profissional, pois, os cursos ofertados acontecem de
forma concomitante ao ensino médio, o que garante certificacao dupla ao fim dos periodos.
Os cursos ofertados variam de acordo com as necessidades de cada regiao, o que garante
possiveis parcerias com empresas locais para realizacao de estagios de futuros profissio-
nais especializados nas respectivas areas, além de assegurar maiores oportunidades de
emprego afim de se alcancar as demandas do mercado.

Para realizacdo do programa, foram repassados inicialmente R$512 milh6es para as
instituicoes publicas de todo o pais no primeiro semestre. Os resultados alcancados foram
extremamente satisfatérios, tendo em vista que em alguns estados o numero de matriculas
superou o estimado para uma politica publica recém desenvolvida. A regiao Nordeste foi
destaque por realizar cerca de 27 mil matriculas durante o processo seletivo, o que confir-
ma a hipodtese na qual "a educacao envolve a responsabilidade da populacao sobre seus
hébitos e estilo de vida" (ALVES, 2020, p. 100).

Desta forma, é de suma importancia a ampliacao das politicas educacionais no pais
como uma estratégia que desperte o interesse pela educacao em jovens, principalmente
de pequenas cidades dos interiores dos estados, onde possuem um indice muito grande de
desemprego e falta de qualificacao profissional. Sendo assim, o foco do Programa Medio-
Tec é neste publico-alvo, devido ao alto indice de desemprego no Brasil. Em vista disso, as
vagas dos cursos ofertadas sao direcionadas de acordo com as necessidades de mercado,
conforme afirma Eline Neves Braga, ex-titular da Secretaria de Educacao Profissional e
Tecnologica (SETEC) do Ministério da Educacao.

A parceria do estado do Ceard com o Ministério da Educacéao para aplicacdao do pro-
grama em 2017, distribuiu de forma imediata inimeras vagas, alcancando um total de
1250 alunos beneficiados. Ademais, em 2018 foram ofertados os cursos de comércio, con-
tabilidade, enfermagem e geréncia em satde em cidades como Crateus, Itapipoca, Juaga-
retama e Jaguaribe, finalizados com o indice superior de 80% de permanéncia, de acordo
com os dados da Funece (UECE, 2020, 2022).

J& no ano de 2020, a Uece realizou a oferta de 22 novas turmas para o MedioTec. O
programa foi desenvolvido em 20 diferentes municipios do Estado, onde foram favorecidos
com os cursos de formacao técnica em agronegocio, comércio, contabilidade, geréncia de
saude e seguranca do trabalho. Nesse processo, foram matriculados cerca de 546 alunos,
sendo entregue a certificacao final de 431 novos técnicos em 2022, resultando em uma
taxa de conclusao de 79%, uma das maiores do programa no Brasil, conforme retrata o rei-
tor da Universidade (UECE, 2020).

Em conformidade com Alves (2020, p. 100) “as situacdes nas quais a educagao profis-
sional se aplica sao aquelas que exigem uma participacao ativa do sujeito, possibilitando
a transformacao de suas atitudes, conhecimentos e habilidades para lidar com situacoes
diarias.” No que tange as politicas educacionais como formacao profissional ofertada pelo
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MedioTec, pode-se dizer que elas sdao uma 6tima alternativa de inclusao social de jovens,
atingindo a populacao tanto das capitais e regides metropolitanas, como também a popu-
lacao do interior que, por diversas vezes, possuem menos acesso a esse tipo de profissio-
nalizacao.

Por fim, além da inclusao social, esses jovens tém a oportunidade de desenvolver seus
conhecimentos e descobrir eventuais habilidades até entao desconhecidas, ou até mesmo
aprimorar as competéncias ja adquiridas, pois, segqundo Paulo Freire (2001, p. 40): “Nin-
guém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos na pratica social de que tornamos parte.”

Consideracoes finais

A questao de como a educacao profissional e tecnolégica tem se tornado uma alter-
nativa viavel e de execucao rapida para a insercao dos jovens que acabaram de cursar o
ensino médio, pode ser explicada pela escassez de oportunidades trazidas até essa parcela
da populacao.

Essa critica € uma das muitas que podem ser feitas frente a crise enfrentada pelo pais
ha diversos anos e que tem elevado o numero de desempregados no Brasil. Tendo em vista
esse dado, nota-se a busca constante dos jovens em qualificar-se profissionalmente para
atender as demandas mercadologicas.

Em suma, por meio das pesquisas bibliograficas conseguimos identificar pontos em
que o Programa MedioTec tem se mostrado eficiente. No mais, o contexto atual do Medio-
Tec é de que, apesar das dificuldades, ele tem transformado a vida de diversos jovens que,
por varios motivos, ndo conseguiram oportunidades anteriores, como as que estdao sendo
oferecidas, atualmente.
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III. FORMACAO DOCENTE

"Para essa pratica discursiva, a formacao de seus enunciados;
mas essa pratica nao se manifesta somente em uma
disciplina de status e pretensao cientificos,

encontramo-la igualmente empregada em textos juridicos,
em expressoes literarias,

em reflexodes filosoficas,

em decisOes de ordem politica,

em propodsitos cotidianos,

em opinioes"

(FOUCAULT: Arqueologia do Saber, 2008, p. 200).

- 157






19 GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA: POSSIBLIDADES E DESAFIOS

Carlos Rafael Vieira Caxile

Carlos Henrique Rodrigues Sampaio

Introducao

A gestao democratica no século XXI se tornou nevralgica do que nunca, onde as
transformacoes socioambientais sao cada vez mais dinamicas. O futuro da humanidade
depende da capacidade de todos os cidadaos trabalharem em comunhao para enfrentar os
desafios que o mundo apresenta. Ao garantir a participacao cidada e a tomada de decisoes
justas e inclusivas, a gestdao democratica se mostra essencial como base para o desenvolvi-
mento sustentdvel e a construcao de um futuro mais justo e equitativo.

Assim, esse texto procura compreender como a implementacao da gestao democra-
tica na escola pode colaborar para o engajamento dos estudantes na vida escolar, tornan-
do-os mais responsaveis e participativos, além de melhorar a relacao entre a escola e a
comunidade. Como isso pode levar a uma maior satisfacao da comunidade escolar e a uma
melhoria na qualidade do ensino. Por que a gestao democratica escolar € um processo es-
sencial para garantir uma educacao mais justa, inclusiva e de qualidade para todos.

Nosso objetivo principal foi levantar e sistematizar os principios da gestao democrati-
ca nas escolas, observados no sistema educacional, bem como os desafios enfrentados para
a sua efetivacao, sobretudo por meio da gestao democratica. Utilizamos como procedimen-
tos metodologicos de andlise: a Constituicao da Republica Federativa do Brasil, Art. 206;
Lei n® 9.394 -LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; Plano Nacional de
Educacao 2014-2014; como também pesquisas dos seguintes autores: GANDIN, Danilo;
GANDIN, Luis A; LIBANEO, José C; LUCK, Heloisa; PRAIS, Maria de Lourdes M; RIOS,
Terezinha; dentre outros.

Desenvolvimento

Na escola, € a coordenacao pedagogica, a principal responsavel por coordenar as ati-
vidades pedagodgicas de uma instituicao de ensino, com o intuito de garantir a qualidade
do processo educacional. A coordenacao pedagogica atua em conjunto com os professores,
orientando-os, fornecendo recursos didaticos e auxiliando na elaboracao de projetos peda-
gogicos (LUCK, 1998).

A coordenacao pedagdgica surgiu nos anos 1970, com a implementacao da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), que instituiu a obrigatoriedade da existéncia
desse setor nas instituicoes de ensino. A LDB reconheceu a importancia da coordenacao
pedagogica para a melhoria da qualidade da educacao e para a formacao de professores
criticos e reflexivos.

A coordenacdo pedagoégica apareceu para atender os anseios de uma educacao de
qualidade, procurando aprimorar o processo educacional, a gestao escolar e o desenvol-
vimento dos alunos. A coordenacao pedagogica é voltada a todos os membros da comu-
nidade escolar, incluindo professores, alunos, pais e gestores escolares, com o objetivo de
garantir uma educacao mais eficiente e efetiva.

A gestao satisfatoria nas escolas envolve a criacao de um ambiente de aprendizagem
dinamico, incentivando a participacao dos alunos, a colaboracdao entre os professores e a
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comunidade escolar como um todo. Os gestores educacionais devem estabelecer objetivos
educacionais claros e identificar os recursos necessarios para alcanca-los. Eles também
devem ser capazes de monitorar de perto o progresso dos alunos e avaliar o desempenho
do corpo docente.

(...) as formas de organizacao e gestao sdo sempre, meios, e nunca fins, em-
bora muitas vezes, erradamente, maios sejam tratados como fins; os meios
existem para alcancar determinados fins e lhe sdo subordinados (...) a ges-
tdo faz parte da organizacdo, mas aparece junto a ela por duas razoes: a) a
escola € um organizacdo em que tanto seus objetivos e resultados quanto
seus processos meios sdo relacionados com a formac¢ao humana, ganhando
relevancia, portanto, o fortalecimento das relacoes sociais, culturais e afe-
tivas que nela tem lugar; b) as institui¢ées escolares, por prevalecer nelas
o movimento humano, precisam ser democraticamente administradas, de
modo que todos os seus integrantes canalizem esforcos para a realizacao
de objetivos educacionais, acentuando-se a necessidade da gestao partici-
pativa e da gestdo da pacificacdo. pagina (OLIVEIRA, et al., 2017, p. 412).

Além disso, a gestao escolar implica a criacao de um orcamento escolar e a alocacao
de recursos para as atividades de ensino e aprendizagem. Isso requer habilidades finan-
ceiras e de planejamento para garantir que a escola atinja seus objetivos educacionais de
forma satisfatéria e eficaz. A gestdo escolar também envolve a aquisicao de tecnologia e
recursos educacionais atualizados que apoiem a aprendizagem dos alunos e ajudem a pre-
pard-los para o mercado de trabalho (VIANNA, 1996).

O modelo tradicional de gestao nas escolas se baseia em uma hierarquia rigida, onde
a direcao detém todo o poder decisorio e os demais profissionais atuam de forma subordi-
nada e controlada. Essa estrutura € privilegiada pela centralizacao das decisoes, pela falta
de empatia dos docentes e alunos no processo de gestao e pela énfase nas normas e regras
(PRAIS, 1990).

Algumas caracteristicas desse modelo sao: autoridade concentrada na figura do di-
retor ou coordenador pedagodgico; falta de envolvimento dos professores e alunos nas de-
cisoes; cultura de cumprimento de normas e regras; pouca flexibilidade e receptividade
para novas ideias; avaliacao centralizada na nota, sem atentar para outras habilidades e
competéncias dos alunos; pouca abertura para mudancas e inovacoes.

Entre as principais criticas a esse modelo, destaca-se a sua rigidez e falta de flexibili-
dade para as necessidades e demandas especificas de cada comunidade escolar. Além dis-
so, a centralizacao das decisoes pode limitar a criatividade e a participacao dos educadores
e alunos, interferindo negativamente na qualidade do ensino (SILVA, 1995).

(...) a escola e seu modo de organizar se constituem o ambiente educativo,
isto é, um espaco de formacéao e aprendizagem construido por seus compo-
nentes, um lugar em que os profissionais podem decidir sobre seus traba-
lhos e aprender mais sobre sua profissao. Acredita-se que ndao sao apenas 0s
professores que educam. Todas as pessoas que trabalham na escola realizam
acoes educativas, embora ndao tenham as mesmas responsabilidades nem
atuem de forma igual (OLIVEIRA, et al., 2017, p 414).

Nos ultimos anos, t€ém aparecido propostas para uma gestdo mais participativa e democratica nas
escolas, com a valorizagao do trabalho coletivo e o desenvolvimento de espagos de didlogo e escuta para
todos os envolvidos no processo educativo.

E importante salientar que nenhuma Carta Constitucional anterior a atual em vigéncia contemplou
a gestdo democratica como elemento da educagdo e, muito menos, como principio do ensino publico

como consignou a Constitui¢do Federal de 1988, nos termos em que estabelece o Titulo VIII, Da Ordem
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Social, Capitulo 111, Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, Secdo I, Da Educagdo, em seu Artigo 206,
Inciso VI.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: (...)
VI — Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; (...)

Em 1996, foi publicada a Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacao de N° 9.394
que regulamentou a gestao democratica através dos seguintes dispositivos:

Titulo IT
Dos Principios e Fins da Educacao Nacional
Art. 3°. O ensino serda ministrado com base nos seguintes principios: (...)
VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legis-
lacdo dos sistemas de ensino; (...)
Titulo IV
Da Organizacao da Educacao Nacional
Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do
ensino publico na educacéao bdsica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

I — Participacao dos profissionais da educacao na elaboracao do projeto
pedagogico da escola;
IT participacao das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.
Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas
de educacéo bésica que os integram progressivos graus de autonomia peda-
gogica e administrativa e de gestao financeira, observadas as normas gerais
de direito financeiro publico.

A gestdao democratica na escola é um processo que tem como objetivo principal pro-
mover a participacao ativa da comunidade escolar nas decisdes que afetam a vida escolar.
Dessa forma, a gestao democratica contribui para o desenvolvimento de um ambiente es-
colar mais justo, inclusivo e participativo.

Uma das principais vantagens da gestao democratica é que ela possibilita que os
cidadaos sejam tratados como parceiros e aliados, e ndao somente como eleitores ou contri-
buintes. Isso proporciona maior confianca e cooperacao, tornando a sociedade mais resi-
liente e capaz de lidar com os desafios contemporaneos que se apresentam.

Outro aspecto fundamental da gestao democratica € que ela permite a realizacao de
acoes coletivas e colaborativas, fazendo com que pessoas de diferentes origens e experién-
cias possam se unir para realizar mudancas significativas. Através da participacao cidada,
€ possivel criar redes diversas e ecossistemas colaborativos capazes de promover a solucao
de problemas complexos e relevantes para a sociedade.

A participacéo € o principal meio de assegurar a gestdo democratica, pos-
sibilitando envolvimento de todos os integrantes da escola no processo de
tomada de decisoes e no funcionamento da organizacao escolar. A participa-
cdo proporciona melhor conhecimento dos objetivos e das metas da escola,
de sua estrutura organizacional e de sua dinamica, de suas relacoes com a
comunidade, e propicia um clima de trabalho favoravel a maior aproxima-
cdo entre os professores., alunos e pais. Nas empresas a participacao nas de-
cisdes é quase sempre estratégia que visa o aumento da produtividade. Nas
escolas também se buscam resultados, mas ha nelas um sentido mais forte
de pratica da democracia, de experimentacdo de forma ndo autoritarias de
exercicio do poder, de oportunidade ao grupo de profissionais para intervir
nas decisOes e organizar e definir coletivamente o rumo dos trabalhos (OLI-
VEIRA, et al., 2017, p. 450, 451).
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Aaprovacaodo Plano Nacional de Educacao que vigora pormeioda Lein® 13.005/2014,
o principio da gestao democratica foi nao apenas destacado como uma diretriz do Plano,
como foi instituida uma meta especifica, Meta 19, formada de oito estratégias, acrescen-
tando, ainda, que na elaboracao dos planos decenais de educacao pelos sistemas de ensino
de Educacao Basica nos estados, no Distrito Federal e nos municipios fosse contemplada a
gestao democratica como método. O texto legal estabelece o seguinte:

Estratégias:
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Art. 2°. S3o diretrizes do PNE:

(...)

VI - Promocéo do principio da gestdo democratica da educacao publica;
(...)

Art. 8°. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverado elaborar seus
correspondentes planos de educacgédo, ou adequar os planos ja aprovados em

lei, em consondancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste
PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicacdo desta Lei. (...)

§ 2° Os processos de elaboracao e adequacao dos planos de educacao dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, de que trata o caput deste
artigo, serdao realizados com ampla participacdo de representantes da
comunidade educacional e da sociedade civil.

Meta 19: assegurar condic¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo
da gestdo democratica da educacéo, associada a critérios técnicos de mérito
e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito das
escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Uniao para tanto.

19.1) priorizar o repasse de transferéncias voluntarias da Unido na area da
educacao para os entes federados que tenham aprovado legislacao especifi-
ca que regulamente a matéria na area de sua abrangéncia, respeitando-se a
legislacdao nacional, e que considere, conjuntamente, para a nomeacao dos
diretores e diretoras de escola, critérios técnicos de mérito e desempenho,
bem como a participacao da comunidade escolar;

19.2) ampliar os programas de apoio e formacao aos (as) conselheiros (as)
dos conselhos de acompanhamento e controle social do Fundeb, dos conse-
lhos de alimentacao escolar, dos conselhos regionais e de outros e aos (as)
representantes educacionais em demais conselhos de acompanhamento de
politicas publicas, garantindo a esses colegiados recursos financeiros, espa-
co fisico adequado, equipamentos e meios de transporte para visitas a rede
escolar, com vistas ao bom desempenho de suas funcoes;

19.3) incentivar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios a constituirem
Foruns Permanentes de Educacao, com ointuito de coordenar as conferéncias
15 municipais, estaduais e distrital bem como efetuar o acompanhamento da
execucao deste PNE e dos seus planos de educacao;

19.4) estimular, em todas as redes de educacdo bésica, a constituicao e o
fortalecimento de grémios estudantis e associacoes de pais, assegurando-se
lhes, inclusive, espacos adequados e condicoes de funcionamento nas esco-
las e fomentando a sua articulacao organica com os conselhos escolares, por
meio das respectivas representacoes;

19.5) estimular a constituicao e o fortalecimento de conselhos escolares e
conselhos municipais de educacao, como instrumentos de participacao e fis-
calizacao na gestao escolar e educacional, inclusive por meio de programas
de formacao de conselheiros, assegurando-se condicoes de funcionamento
autonomo;

19.6) estimular a participacdo e a consulta de profissionais da educacéo,
alunos (as) e seus familiares na formulacao dos projetos politico-pedagogicos,
curriculos escolares, planos de gestdo escolar e regimentos escolares,



assegurando a participacao dos pais na avaliacao de docentes e gestores
escolares;

19.7) favorecer processos de autonomia pedagogica, administrativa e de
gestdo financeira nos estabelecimentos de ensino;
19.8) desenvolver programas de formacao de diretores e gestores escolares,
bem como aplicar prova nacional especifica, a fim de subsidiar a definicao
de critérios objetivos para o provimento dos cargos, cujos resultados possam
ser utilizados por adesao.

A gestao democratica pressupoe a participacao de todos os atores envolvidos na esco-
la - professores, estudantes, pais, funciondrios da escola e comunidade local - nas decisbdes
sobre a organizacao pedagogica, administrativa e financeira da escola. Essa participacao
pode se dar por meio de conselhos escolares, assembleias, reunides, entre outros mecanis-
mos que viabilizam a discussao e a tomada de decisao coletiva.

O principio de autonomia requer vinculos mais estreitos com a comunidade
educativa, constituida basicamente pelos pais, pelas entidades e pelas or-
ganizacbes paralelas a escola. A presenca da comunidade na escola, espe-
cialmente, dos pais, tem varias implicacoes. Prioritariamente, eles e outros
participantes participam do Conselho Escolar, para preparar o projeto peda-
gobgico e acompanhar e avaliar a qualidade dos servicos prestados. Adicio-
nalmente, usufruem da vivéncia e das praticas democraticas de gestdo, de-
senvolvendo atitudes e habilidades para participarem de outras instancias
decisoérias no dmbito da sociedade civil (...) contribuindo para o aumento da
capacidade de fiscalizacdo da sociedade civil sobre a execucéao da politica
educacional (OLIVEIRA, et al., 2017, p. 459).

A gestao democratica na educacao é um processo fundamental para garantir a par-
ticipacao ativa da comunidade escolar na tomada de decisdes e na construcao de uma es-
cola mais inclusiva e democratica. Nesse modelo de gestao, todos os envolvidos na escola,
como os pais, alunos, professores e funcionarios, tém um papel nevralgico no planejamen-
to e execugao das politicas educacionais (VASCONCELOS, 2002).

Assim, os avancos na implementacao da gestao democratica na educacao incluem o
fortalecimento dos organismos colegiados: associacoes de pais e mestres, grémio estudan-
til e conselhos escolares.

O conselho escolar é um 6rgao colegiado e deliberativo formado por representantes
de varios segmentos da comunidade escolar, como pais, alunos, professores, funciondarios
e gestores. Tem como finalidade discutir e deliberar sobre assuntos relacionados a gestao
da escola e promover a participacao democratica da comunidade no processo educativo.

(...) A participacdo da comunidade possibilita a populacdo o conhecimento
e a avaliacao de servicos oferecidos e a intervencdao organizada na vida es-
colar (...) entre as modalidades mais conhecidas de participacdo, estdo os
conselhos de classe - bastante difundido no brasil - os conselhos de escola,
colegiados ou comissdes que surgiram no inicio da década de 1980, funcio-
nando em vérios Estado” (OLIVEIRA, et al., 2017, p. 452).

O conselho escolar tem como principais funcoes: auxiliar na elaboracdao e execucao
do projeto politico-pedagogico; acompanhar e avaliar a gestdao escolar e os resultados edu-
cacionais; mobilizar a comunidade escolar em torno de assuntos de interesse da escola; e
fiscalizar o uso dos recursos publicos destinados a escola.

Para formar um conselho escolar exitoso na escola, é necessario seguir alguns passos
importantes, como: definir o regimento interno do conselho, estabelecendo a composicao,
as normas de funcionamento e as competéncias; eleger democraticamente os representan-
tes de cada segmento da comunidade escolar; capacitar os membros do conselho sobre a
legislacao educacional, participacao cidada e gestao democratica; e promover a comuni-
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cacao e a transparéncia nas acoes desenvolvidas pelo conselho, divulgando as decisoes e
as deliberagdes para toda a comunidade escolar (SANTOS, 1997).

Além disso, € importante que haja um clima de dialogo e de respeito mutuo entre
os membros do conselho, valorizando a diversidade de idelas e de pontos de vista. O en-
volvimento e o engajamento da comunidade escolar sao fundamentais para o sucesso do
conselho escolar, pois sao eles que irao propor acoes, debater e tomar decisoes que irao
contribuir para a promocao de uma educacao de qualidade e que atenda as necessidades
dos estudantes e da comunidade. (OLIVEIRA, et al., 2017)

A gestao democratica também implica em um processo continuo de avaliacao e mo-
nitoramento das politicas educacionais, com o objetivo de verificar se as metas e objetivos
estdao sendo alcancados e identificar eventuais problemas e desafios a serem enfrentados.
Desse modo, a gestdo democratica se apresenta como uma ferramenta fundamental para
garantir a qualidade do ensino e promover uma educacao mais igualitaria e democratica.

Para que haja uma gestdao democratica na escola, é de fundamental importancia a
implementacao do projeto politico pedagogico. O projeto politico-pedagdgico (PPP) é um
documento que orienta a gestao e o planejamento das escolas. Ele representa a identidade
da instituicao de ensino, definindo sua missao, visao e valores, bem como suas diretrizes
pedagogicas e estratégias para o ensino e a aprendizagem (RIOS, 1990).

O PPP surgiu no Brasil em meados dos anos 90, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), que tornou obrigatéria a elaboracdo e implementacao do docu-
mento em todas as escolas. Ele foi criado para desenvolver a democratizacao da educacao,
fortalecendo a participacdao da comunidade escolar e a gestao democratica.

O PPP é um instrumento utilizado para fomentar a construcao coletiva do projeto
educativo da escola, envolvendo gestores, professores, alunos e pais em seu processo de
elaboracao. Ele funciona como uma orientacao para as acoes realizadas na escola, facili-
tando o planejamento das atividades e garantindo a coeréncia entre os objetivos definidos
e as acoes executadas.

A realizacdo bem sucedida do trabalho escolar - sintetizado no trabalho do-
cente - para assegurar o processo de ensino-aprendizagem - depende de
integracdo e articulacdo bem sucedida entre os meios e os objetivos. Por
exemplo, a elaboracao do projeto pedagégico supde praticas de gestao par-
ticipativa, acoes de formacéao continuada, formas de avaliacao da escola e do
desenvolvimento do projeto. O projeto pedagdgico, por sua vez, concretiza-
-se no curriculo e nas metodologias de ensino, requerendo, também, acoes
de formacéo continuada, (para aprimorar a qualidade do trabalho com os
alunos na sala de aula) planos de ensino, praticas de gestdo e formas de
ajuda pedagodgica ao professor por parte da coordenacao pedagoégica (OLI-
VEIRA, et al., 2017, p. 426).

Em outros paises, existem projetos similares ao PPP, como o Plano Educativo Insti-
tucional (PEI), no Chile, ou o Projeto Educativo de Centro (PEC), na Espanha. Cada pais
tem sua propria estrutura e metodologia para a elaboracdao do documento, mas em geral, o
objetivo é o mesmo: orientar a gestao da escola com base em seus principios pedagoégicos.

Os beneficios do PPP para a sociedade sao numerosos. Ao garantir a participacao da
comunidade escolar em sua elaboracao, o documento promove a democracia participativa
na educacao, permitindo que as pessoas expressem suas opinidoes e necessidades. Além
disso, o PP P auxilia na formacao de cidadaos criticos, reflexivos e conscientes de seu papel
na sociedade, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo atual (GANDIN, 1999).

O projeto politico pedagdgico deve constar informacoes sobre a identidade e missao
da escola, a concepcao de educacao adotada, os objetivos e metas a serem alcancados, as
estratégias pedagogicas a serem utilizadas, as formas de avaliacao do processo educativo
e a organizacao da gestao escolar.
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O projeto politico pedagogico serve como um instrumento norteador para todas as
acoes desenvolvidas na escola, permitindo uma gestdao mais democratica e participativa,
além de garantir que todas as atividades desenvolvidas estejam alinhadas com a proposta
educativa assumida pela instituicdo.

Para que a comunidade escolar participe da elaboracao do projeto politico pedago-
gico, € necessario promover encontros, reunioes e oficinas que possibilitem a discussao e
reflexdo sobre a proposta educativa. E importante também utilizar ferramentas como ques-
tiondrios e grupos de discussao online para ampliar o alcance da participacao. O didlogo
e a escuta atenta das demandas e necessidades da comunidade escolar sao fundamentais
para a construcao de um projeto politico pedagdgico que atenda as expectativas e anseios
de todos os envolvidos.

No entanto, os desafios para a implantacao do projeto politico pedagdgico nas escolas
incluem a falta de recursos financeiros e materiais, a resisténcia de alguns profissionais
da educacao em abracar a proposta, a dificuldade em envolver a comunidade escolar na
elaboracao do projeto e a falta de tempo para a execucao das atividades planejadas.

Consideracoes finais

Nesse sentido, conclui-se que ao longo dos anos, a gestao democratica se tornou uma
area de estudo cada vez mais relevante, especialmente no contexto do século XXI. A ne-
cessidade de uma maior transparéncia e participacao dos cidadaos na tomada de decisoes
politicas se faz essencial, considerando o aumento continuo da complexidade dos proble-
mas sociais e ambientais que enfrentamos como sociedade global.

A gestao democratica surge como uma resposta a crescente demanda por maior par-
ticipacao da sociedade civil em todas as formas de governo, desde as esferas municipais
até as internacionais. E um conceito que tem como objetivo garantir que a populacdo possa
participar de forma ativa na tomada de decisdes que afetam a sua vida. Além disso, a ges-
tao democratica também visa garantir que as decisoes tomadas sejam justas e igualitarias,
garantindo os direitos humanos e o bem-estar da populacao.

Através de um modelo de gestdao participativa, os cidadaos tém a oportunidade de
serem protagonistas do processo de tomada de decisoOes, seja através de assembleias po-
pulares, conselhos consultivos, audiéncias publicas, dentre outros. Esse processo permite
que todos os interessados tenham voz e contribuam para a discussao de possiveis solucoes
para os problemas enfrentados pela sociedade, garantindo assim uma maior legitimidade
e eficacia das politicas implementadas.

Os avancos na implementacao da gestao democratica na educacao contemplam o
fortalecimento dos conselhos escolares, a promocao de féoruns de discussao e a criagao
de espacos de dialogo e participacdo da comunidade na escola. Além disso, a gestao de-
mocratica também promove o desenvolvimento de projetos e atividades que valorizam a
diversidade e a inclusao, colaborando para uma educacao mais justa e equanime.

No entanto, ainda ha desafios a serem superados na implementacao da gestao demo-
cratica na educacao. Um dos principais € a resisténcia de alguns gestores e profissionais
da educacdao em aceitar a participacao da comunidade na tomada de decisdoes. Também
€ necessario avancar na formacao de educadores e na conscientizacao da importancia da
gestdao democratica na promocao de uma educacao de qualidade e inclusiva.

Apesar dos avancos ja conquistados, ainda ha muitos desafios a serem superados na
implementacdo dessa pratica. E preciso continuar investindo na formacéao de educadores
e na conscientizacao da importancia da gestao democratica, promovendo cada vez mais a
participacao ativa da comunidade na tomada de decisdes e na construcao de uma escola
mais democratica e inclusiva.
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Outro desafio é a necessidade de ampliar o acesso e a participacao da comunidade
nas escolas, especialmente das familias e dos estudantes mais vulneraveis e marginaliza-
dos. E importante que a gestdo democratica ndo seja apenas um discurso, mas sim uma
pratica efetiva de inclusao e participacao de todos os envolvidos no processo educacional.
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20 O PAPEL DO GESTOR EM ESPACOS ESCOLARES E NAO ESCOLARES

Scarlett O'hara Costa Carvalho

Maria Aparecida Alves da Costa

Introducao

O presente trabalho aborda a tematica do papel do gestor em espacos escolares e nao
escolares, considerando que essa discussao serd acerca do papel do profissional pedagogo
enquanto gestor nesses espacos. Para tanto, é importante conhecer os espacos nao escola-
res, seus significados e a forma como o pedagogo se destacam neles em seus formatos de
atuacao, suas possibilidades e desafios enquanto gestor nesses ambitos.

Inicialmente, foi feito um resgate de alguns conceitos importantes, sendo estes:
educacao formal, informal e nao formal, bem como o conceito de pedagogia. Importa
destacar, que hoje em dia essas terminologias ja sao encontradas em estudos, como:
institucionalizadas, nao institucionalizadas; ou escolarizadas e nao escolarizadas.
Ademais, serd destacado alguns dos possiveis espacos nao escolares, nos quais os saberes
pedagdgicos contribuem de forma significativa no transcorrer dos processos educativos.

Como o objetivo deste estudo permeia o ambito da gestdo, é fundamental discutir
inicialmente o que é gestao. Desta forma, etimologicamente o termo gestao deriva do la-
tim gestione e significa gerir, geréncia, administracao. Portanto, gestao é o ato de conduzir
para a obtencao dos resultados desejados. (OLIVEIRA; PEREZ JR.; SILVA, 2002, p.136).
Ou seja, gestao € o ato de gerir, ou seja, realizar acoes que conduzam a realizacao dos
objetivos e metas propostas. Mais especificamente, a gestao escolar engloba todas as ativi-
dades da instituicao. Ela é responsavel, por meio de seu gestor, por garantir a organizacao
e desenvolvimento da gestao da escola, materializando planos e projetos elaborados pela
mesma. Vale ressaltar que isso ocorre tanto nos espacos escolares, quanto nos nao escola-
res.

Ainda no que concerne ao conceito de gestdo educacional, Luck (2007, p. 55) pres-
supoe:

um entendimento diferente da realidade, dos elementos envolvidos em uma
acao e das préprias pessoas em seu contexto; abrange uma série de concep-
coes, tendo como foco a interatividade social, ndao considerada pelo conceito
de administracdo, e, portanto, superando-a (LUCK, 2007, p. 55).

Nesse sentido, a gestao esta presente em todas as empresas e instituicoes privadas
e publicas, sendo atualmente fundamental e necessaria no setor de educacao. Ainda de
acordo com essa autora,

A gestdo escolar constitui uma das areas de atuacao profissional na edu-
cacao destinada a realizar o planejamento, a organizacao, a lideranca, a
orientacdo, a mediacao, a coordenacao, o monitoramento e a avaliacao dos
processos necessarios a efetividade das acoes educacionais orientadas para
a promocao da aprendizagem e formacao dos alunos (LUCK, 2007, p. 23).

Ademais, a gestao escolar engloba as incumbéncias que as unidades escolares pos-
suem, tais como: elaborar e executar a proposta pedagogica, administrar o pessoal e os
recursos materiais e financeiros. A seguir, sera elucidado o percurso metodologico deste
estudo.
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Percurso Metodoldogico

Partindo de uma abordagem qualitativa, utilizou-se como metodologia a pesquisa
bibliografica, realizada a partir da analise de materiais ja publicados na literatura e artigos
cientificos divulgados no meio eletronico, fundamentando-se nas ideias e concepcoes de
autores como: Libaneo (2004, 2012), Branddao (2002), Pimenta (2005), Luck (2007), entre
outros.

Diante disso, a discussao deste artigo encontra-se organizada em cinco sec¢oes, con-
siderando a Introducao deste trabalho e as Consideracoes Finais. Apresentou-se primeiro
a Introducao, que traz a tematica da pesquisa. A secao seguinte € intitulada "“Percurso me-
todolégico”, na qual apresentou-se o meétodo utilizado e o caminho tracado para delinear
esta pesquisa. Na terceira secao, intitulada "A Atuacao em Espacos Escolares e Nao Esco-
lares” no qual se discutiram os tipos de educacao — formal, nao formal e informal —, com
0 objetivo de elucidar um pouco as congruéncias e as especificidades de cada um deles,
situando a atuacao profissional do pedagogo enquanto gestor e o trabalho pedagdégico em
ambientes escolares e nao escolares. Em seguida, tem-se a secao intitulada “Resultados
e DiscussOes” em congruéncia com a secao anterior, objetivando alcancar o escopo deste
estudo, que é refletir acerca do papel do pedagogo enquanto gestor em espacos escolares
e nao escolares. Por fim, nas Consideracoes Finais, retomou-se ao objetivo deste estudo,
buscando compilar os principais resultados e apontando as limitacoes e sugestdes para
futuras pesquisas acerca da teméatica em questao.

A Atuacao em Espacos Escolares e Nao Escolares

Por muito tempo a visao sobre o conceito e missao da Pedagogia, permaneceu li-
mitada ao modo como se ensina ou o uso de técnicas de ensino, sendo entdo restritos ao
ambiente escolar. Porém, um novo cenario da educacao inicia-se a partir de novas perspec-
tivas para o profissional, tornando seu significado mais amplo e complexo. Nesse sentido,
Libaneo (2004, p. 29) define que a Pedagogia

[...] € um campo de conhecimentos sobre a problemética educativa na sua
totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da
acao educativa. O pedagogico refere-se as finalidades da acdo educativa,
implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas
organizativas e metodolégicas da acdo educativa. Nesse entendimento, o
fenébmeno educativo apresenta-se como expressao de interesses sociais em
conflito com a sociedade. E por isso que a Pedagogia expressa finalidades
sociopoliticas, ou seja, uma direcdo explicita da acdo educativa (LIBANEO,
2004, p. 29).

Coadunando com o pensamento do autor, a pedagogia possibilita atua¢ées que vao
além dos muros escolares direcionando o ato educativo a uma pratica concreta realizada
para a sociedade como um todo, de acordo com os novos movimentos que estao sendo es-
tabelecidos o que exige dos profissionais pedagogos maior qualificacdao e preparo. Diante
destes novos movimentos, Libaneo (2004) mostra que a educacao é um conjunto de agoes,
processos, influéncias e estruturas, que por meio de suas praticas intervém no desenvolvi-
mento humano de individuos e grupos, estabelecendo uma relacao ativa com o meio natu-
ral e social, diante de um determinado contexto de relacoes entre grupos e classes sociais.

Diante disso, assevera-se que campo de atuacao da pedagogia € vasto, pois a educa-
cdo ocorre em varias instancias como na familia, no trabalho, na rua, nas organizacoes, nos
meios de comunicacdo, na politica, entre outras. Como afirma Brandao (2002) ninguém
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escapa da educacao. Estas modalidades educativas manifestam-se de diferentes formas
e sdo classificadas, segundo Libaneo (2004) e Brandao (2002), em: educacao formal, ndo
formal e informal.

Para esses autores, a Educacao informal corresponde as acoes e influéncias exercidas
pelo meio, ou seja, o ambiente sociocultural em que o individuo esta inserido, por meio das
relacoes do individuo com outros individuos ou grupos em varios aspectos, sejam estes:
social, ecologico, fisico e cultural. Este envolvimento resulta em conhecimentos, experién-
cias e praticas que nao estao ligadas a uma instituicao, sendo assim, nao apresentam uma
funcéao intencional ou organizada. Ja a Educacao nao formal, caracteriza-se pela relacao
educacional realizada em espacos fora dos marcos institucionais, mas que possuem certo
grau de sistematizacao e estruturacao. E, por ultimo, a Educacao formal € composta pelas
instancias de formacao, escolares ou nao, em que ha objetivos educativos explicitos resul-
tantes de uma acao intencional institucionalizada, estruturada e sistematica.

Sabendo que sao diversas as possibilidades de insercao profissional do pedagogo
no mercado de trabalho, ndo se limitando apenas a sala de aula ou ainda ao trabalho
pedagogico na escola, os pedagogos podem atuar em empresas, hospitais, assisténcia so-
cial, instituicoes socioeducativas, museus, presidios, assim como em outros ambientes que
necessitam de seus conhecimentos e intervencoes pedagogicas (CARVALHO, FIALHO,
VASCONCELOS, 2017). Diante disso, esse trabalho busca, além de ensejar visibilidade
aos diversos ambientes em que o exercicio profissional do pedagogo se faz imperioso, visa
especificamente compreender algumas possibilidades de atuacao do pedagogo enquanto
gestor em espacos escolares e nao escolares.

Conforme o artigo 2° da Resolucao do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Ple-
no (CNE/CP) n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNss) para o curso de licenciatura em Pedagogia:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na mo-
dalidade Normal, e em cursos de Educacédo Profissional na area de servigos
e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhe-
cimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

Conforme descrito nas DCNs, apesar da énfase para a atuacao do pedagogo na esco-
la, em especial nas primeiras séries de escolarizacao e nas demais atividades pedagdgicas
pertinentes a esse espaco — coordenacao, supervisao, direcao, dentre outras —, o pedagogo
deve ser preparado para atuar “[...] em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimen-
tos pedagdégicos” (BRASIL, 2006), ou seja, o trabalho do licenciado em Pedagogia perpassa
0s muros escolares, o que possibilita sua insercao em diversos espacos por vezes percebi-
dos como exclusivos de profissionais de outras areas.

Nesse sentido, torna-se importante refletir sobre trés aspectos basicos: a formacao do
pedagogo para a atuacao em ambientes educativos nao formais; a maneira como ocorre a
sua insercao nesses espacos; e a forma como é desenvolvida sua pratica profissional, ou
seja, quais as especificidades exigidas para os l6cus nos quais sua atuacao profissional
funcionara como complemento da educacao formal.

Como ja elucidado, a educacao formal é sistematica, com objetivos predefinidos, ge-
ralmente amparados teoricamente por uma base curricular e apoiada na figura do profes-
sor como mediador em sala de aula; enquanto a educacao nao formal, apesar de ser tam-
bém intencional, acontece de maneira assistematica, em ambientes variados, sem horario
fixo ou regularidade (CARVALHO, FIALHO, VASCONCELOS, 2017). Essa tltima propicia
a aquisicao de novos saberes sem a necessidade de normas e diretrizes preestabelecidas,
mas compreende acoes educativas e praticas culturais que ensejam aprendizagens perti-
nentes por vezes nao desenvolvidas no interior dos muros escolares.
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Destarte, é pertinente refletir e questionar sobre a formacao do pedagogo para atuar
nesse ambiente, com atividades distintas das desenvolvidas na escola, bem como a curio-
sidade de compreender as dificuldades e facilidades para o desenvolvimento dessa funcao,
permitindo analisar as nuances que englobam a formacao e o exercicio profissional do
pedagogo enquanto gestor em espacos escolares e nao escolares.

A relevancia dessa tematica para o campo educacional é a de proporcionar maior visi-
bilidade a amplitude de opcoes de ambientes em que o pedagogo pode atuar, impulsionan-
do a quebra do paradigma de que a escola é l6cus exclusivo do trabalho desse profissional.
Tal premissa acarreta valorizacao do pedagogo e faz com que ele, além de compreender
sua capacidade de atuacao na sociedade, elabore uma nova maneira de desenvolver o
ensino-aprendizagem, nao restrito ao ambiente escolar, atendendo também as demandas
decorrentes das transformacoes sociais e dos espacos nao escolares.

Ao discutir a formacao do pedagogo e o seu papel enquanto gestor, assim como as
possibilidades de insercdao desse profissional no mercado de trabalho, pretende-se refletir
acerca do seu papel e da sua atuacao em ambientes escolares e nao escolares. Essa possi-
bilidade contribui para desmistificar a sala de aula como unico espaco educativo e destaca
um campo de atuacao que muitas vezes é desconhecido.

E possivel, contudo, reconhecer e reforcar a compreensao de que a educacdo nao é
um processo exclusivo da escola, ela pode acontecer em locais diferentes e em diversas
situacoes sociais que nao correspondem ao modelo escolar formal. Os conhecimentos
tedricos articulados com os adquiridos na pratica profissional e na pratica pedagogica
resultam nos saberes profissionais em ambito mais holistico, interface denominada por
Pimenta (2005) como préxis. Em consonancia com o pensamento da autora, Franco (2012,
p. 169) afirma que:

[...] a pratica pedagogica realiza-se por meio de sua acdo cientifica sobre a
praxis educativa, visando compreendé-la, explicitd-la a seus protagonistas,
transforma-la mediante um processo de conscientizacdo de seus participan-
tes, dar-lhe suporte tedrico, teorizar com os atores, encontrar na acao reali-
zada o conteuido ndo expresso das praticas (FRANCO, 2012, p. 169).

Sobre a afirmacdo de Franco (2012) compreende-se que ensinar é uma atividade
social que exige uma pratica pedagogica especifica, tendo em vista tornar uma aprendiza-
gem significativa ao aprendiz, para que ele possa aplicar o conhecimento adquirido na sua
realidade fora da sala de aula, no seu meio de convivio e interacao. Acerca disso, Anasta-
siou e Alves (2015, p. 17) destacam que:

Nessa visdo de ensino, a aula é o espacgo onde o professor fala, diz, explica
o conteudo, cabendo ao aluno anotéa-lo para depois memoriza-lo. Dai poder
prescindir da presenca do proprio aluno, pois se tem um colega que copia
tudo, basta fotocopiar suas anotacdes e estuda-las, para dar conta dessa ma-
neira de memorizar os conteudos (ANASTASIOU; ALVES, 2015, p. 17).

Ou seja, ensinar nessa perspectiva faz o aluno se questionar sobre a relevancia da
sua presenca em sala, ja que o conteudo pode facilmente ser resgatado por intermédio do
colega de sala. Paulo Freire em seu livro “Pedagogia da Autonomia”, nos diz que "“ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria producao ou sua
construcdo” (FREIRE, 2011, p. 47). Nesse sentido, o autor defende a ideia de que uma
pratica docente efetiva é aquela que faz o aluno ter uma participacao ativa na formacao
do seu conhecimento. Dessa forma, considera-se que o gestor precisa fomentar, dentro e
fora da sala de aula, experiéncias e oportunidades de tornar o processo de aprendizagem
significativo aos educandos.
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Resultados e Discussoes

Considerando o papel do gestor um dos pilares mais importantes para o funciona-
mento de uma escola, refletindo diretamente em avancos ou fracassos escolares, destacou-
-se a necessidade de se discutir sobre Gestao.

No Brasil, a gestao educacional é determinada por orientacdes previstas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 9.394/96, onde a mesma menciona o modelo
democratico e participativo da administracao escolar, modelo este que caracteriza a gestao
educacional. O processo de gestao nas instituicoes de ensino precisa ser global, sendo de
responsabilidade de toda comunidade escolar. Participam deste processo o diretor de esco-
la, o coordenador pedagogico, o supervisor, os professores e todos os demais funciondrios,
além da familia que tem um papel importante e fundamental neste processo. A gestao
escolar tem que ser construida coletivamente, devendo ser participativa e democratica e
nao pode ser fragmentada. Ou seja, "a gestao democratica implica a efetivacao de novos
processos de organizacao e gestao baseados em uma dinamica que favoreca os processos
coletivos e participativos de decisao” (BRASIL, 2004, p.15).

O gestor ao compreender a importancia da sua acao dentro ou fora de espacos es-
colares e nao escolares, inicia um processo formativo de avaliacao e reflexao sobre sua
pratica, buscando cada vez mais desenvolver os saberes necessarios para proporcionar aos
educandos uma formacao de qualidade. Dessa forma, o papel do gestor, tanto nos espacos
escolares como nos nao escolares ¢ de mediador, que reconhece a importancia da sua fun-
cao e vai favorecer um processo de aprendizagem mais significativo para os educandos.

A gestao educacional esta presente desde as comunidades primitivas, mesmo que de
modo indireto. No momento em que os adultos educavam as criancas, ja existia a funcao
de supervisao, porém, de forma informal. Na Antiguidade e Idade Média, este papel de
"supervisao” passou a existir dentro das divisdes de classes na escola. Nestes periodos, a
gestao se limitava unicamente a este papel de fiscalizar o andamento das questoes cotidia-
nas da escola, dos professores e da educacao. De acordo com Libaneo (2012, p. 128)

A universalizagdo do ensino e a melhoria de sua qualidade, a elevacao da
escolaridade, a preparacao tecnolégica e a formacao geral, abstrata, abran-
gente e polivalente dos trabalhadores sao fundamentais para toda a socie-
dade, especialmente quando se tem em vista, no minimo, a garantia da
igualdade de oportunidades. Nesse sentido, os impactos da revolucao tec-
noldgica no campo da educacdo podem e devem ser absorvidos, de modo
que gerem perspectivas democraticas de construcdo de uma sociedade mo-
derna, justa e solidaria, o que, evidentemente, ndo deve significar a aniqui-
lacdo da diversidade e das singularidades dos sujeitos. Em uma sociedade
de conhecimento e de aprendizagem, é preciso dotar os sujeitos sociais de
competéncias e habilidades para a participacdo na vida social, econ6mica
e cultural, a fim de ndo ensejar novas formas de divisao social, mas, sim,Aa
construcdao de uma sociedade democratica na forma e no conteudo (LIBA-
NEO, 2012, p. 128).

Para a constituicao de uma sociedade mais igualitaria, percebe-se a necessidade da
universalizacao do ensino e a capacitacao tecnolégica aos profissionais da educacao. Pois
a partir da capacitacao tecnoldgica, por meio do conhecimento e aprendizagem do mesmo,
sdao geradas perspectivas democraticas de uma sociedade mais moderna e justa. Como
asseverado por Libaneo (2012, p. 448) "a gestdo democratica, por um lado, é atividade
coletiva que implica a participacao e objetivos comuns; por outro, depende também de
capacidades e responsabilidades individuais e de uma acao coordenada e controlada."

Esse conceito de Gestao Escolar é relativamente novo, surgiu no periodo da década
de noventa, sendo aceito dentro do contexto educacional como proposta para superar a
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visdo restrita da administracao e supervisao. O nucleo gestor de uma escola € composto
pelas figuras do diretor, coordenador pedagdgico e secretario. No que concerne a organi-
zacdo da gestdo, Libaneo (2012, p. 411) afirma:

A organizacéao e a gestdo constituem o conjunto das condicoes e dos meios
utilizados para assegurar o bom funcionamento da instituicdo escolar, de
modo que alcance os objetivos educacionais esperados. Os termos organi-
zacao e gestao sao frequentemente associados a ideia de administracao, go-
verno, provisao de condicoes de funcionamento de determinada instituicao
social - familia, empresa, escola, 6rgao publico, entidades sindicais, cultu-
rais, cientificas etc. - para a realizacdo de seus objetivos (LIBANEO, 2012,
p. 411).

Este autor ainda reitera que a participacdao de todos os integrantes da escola no pro-
cesso de tomada de decisoes, proporciona melhor conhecimento dos objetivos e metas, e
melhora as relacoes de trabalho dentro da escola. Por fim, considera-se que € de suma im-
portancia a proposicao de politicas publicas em educacao e que estas devem acontecer de
maneira continua e articulada, envolvendo toda a gestao e os profissionais que atuam em
espacos escolares e nao escolares. Corrobora-se que a formacao e a capacitacao continu-
ada de todos os profissionais € fundamental para consolidar uma educacao de qualidade,
seja em espacos escolares ou nao.

Consideracoes finais

Diante do exposto, concluiu-se que a atuacao do pedagogo enquanto gestor em es-
pacos escolares e nao escolares ainda apresenta desafios que englobam a formacao dos
professores, especialmente nos cursos de licenciatura.

Nesse sentido, os objetivos aqui propostos foram alcancados ao ponto que se discutiu
acerca da importancia do papel do gestor em espacos escolares e nao escolares, apresen-
tando espacos de atuacao desse profissional que permeiam a pratica docente e os conhe-
cimentos necessarios para a sua acao pedagogica.

Com efeito, o estudo ensejou visibilidade a tematica em questdao, com o intuito de
proporcionar maior visibilidade a amplitude de opc¢oes de ambientes em que o pedagogo
pode atuar, impulsionando a quebra do paradigma de que a escola é locus exclusivo do
trabalho desse profissional.

Desse modo, os resultados apresentados confirmam a relevancia e a necessidade
de futuras pesquisas. Logo, as discussoOes nao se esgotam aqui, ao contrario, propéem-se
como aportes para estimular novos estudos e suscitar outras curiosidades e indagacoes a
esse respeito, ampliando-se, assim, o conhecimento acerca dessa tematica.
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21 AVALIACAO EDUCACIONAL NA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL: UMAPOSSIBILIDADE
DE INTERVENCAO COM A COMISSAO PROPRIA DE AVALIACAO (CPA)

Aline Soares Campos
Jean Silva Cavalcante

Heraldo Simoes Ferreira

Introducao

A avaliacado da educacao basica brasileira é bastante recente pois teve sua configura-
¢do inicial a partir do Sistema de Avaliacdo da Educacgéao Bésica (SAEB), ao final da década
de 1980, vindo a consolidar-se na segunda metade dos anos de 1990, quando foi também
reestruturado e modernizado o sistema de estatisticas e indicadores educacionais. Nesse
periodo, foram ampliados os meios operacionais de centralizacao daavaliacao educacional
com a inclusao de exames nacionais: o Exame Nacional do EnsinoMédio (ENEM) e o Exa-
me Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) (BRASIL,
2017).

O SAEB representa um conjunto de avaliacoes externas em larga escala, realizadopor
meio de testes e questiondrios, aplicados a cada dois anos nas escolas da rede publicae em
uma amostra da rede privada, cujos resultados embasaram a criacdo do Indice de Desen-
volvimento da Educacéo Basica (IDEB). Este indice utiliza dois conceitos importantes para
aferir a qualidade do ensino no pais: o Fluxo medido pela taxa de aprovacao e a Apren-
dizagem que corresponde ao resultado da Prova Brasil aplicada peloInstituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL,2018a).

A avaliacao do SAEB verifica a aprendizagem e objetos de conhecimento de Lingua
Portuguesa e de Matematica, além, de possibilitar a coleta de informacoes dos aspectos da
vida escolar, do nivel socioecondémico e do capital social e cultural dos estudantes. Acres-
centamos, que os professores de lingua portuguesa e de matematica e osdiretores das esco-
las também participam da avaliacao, o que possibilita conhecer, dentrodessa amostra, os
perfis de formacao profissional, as praticas pedagogicas, o nivel socioecondémico e cultural
desses profissionais, os estilos de lideranca e as formas de gestao. Complementarmente,
o aplicador externo preenche um questiondrio com o intuito de coletar informacoes sobre
a infraestrutura, a seguranca e as condicoes dos recursos pedagogicos disponiveis nas
escolas participantes (SOARES, 1991).

Assim, pretendemos com esse capitulo alcancar os objetivos de compreender a ava-
liacao em larga escala, conhecer as politicas publicas da avaliacao das escolas da educa-
cao basica, reafirmar a importancia da avaliacao para os processos de ensino- aprendiza-
gem, no contexto da sala de aula e propor uma intervencao avaliativa com a proposta da
Comissao Propria de Avaliacao (BRASIL, 2004).

Avaliacao e a Comissao Propria de Avaliacao (CPA)

A dificuldade em demonstrar a relacao entre a qualidade da escola e o desempenho
escolar pode estar relacionada ao fato de que os dados disponiveis para representar a qua-
lidade da escola podem ser inadequados, ou seja, os atributos escolares importantes para a
aprendizagem nao sao observaveis ou mensuraveis pelos métodos tradicionais de pesqui-
sa. Desta feita, essa pesquisa qualitativa, fundamentada na abordagem bibliografica, pre-
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tende refletir e tracar possibilidades para uma intervencao eficaz, bem como, a utilizagéo
dos resultados das avaliacoes (ANDRE, 2005).

Por exemplo, andlises de resultados da Prova Brasil realizadas pelo INEP aplicando a
regressao multipla, mostra para os alunos do 9° ano, que o poder explicativoda regressao
atingiu somente 47,5% nas notas de Lingua Portuguesa e 50% nas notas de Matematica
(GREMAUD, 2007). Para este autor, as avaliacdes nacionais elaboradas como propésito de
tracar um panorama da qualidade da educacao basica no Brasil oferecem uma riqueza de
resultados primarios, por exemplo, média de desempenho nacional, por regides e unidades
da Federacao, e, nas mais recentes, até mesmo resultados por municipios e escolas.

Santos (2015) estudando a avaliacdao do processo ensino-aprendizagem, reafirmaque
professores e gestores devem se apropriar dos resultados das avaliacoes externas e lhes
atribuir valor pedagogico, na perspectiva de refletir sobre a qualidade do ensino- apren-
dizado da escola. Nessa visao, a assimilacao de resultados possibilitaria aperfeicoaros pro-
cessos escolares resultando em melhoria do ambiente, partindo da gestao escolar, na area
administrativo-financeira e nas acoes pedagogicas.

Possibilitaria também, definir como esses dados podem subsidiar o trabalho pedago-
gico do professor na promocao de estudos para analisar os resultados internos de desem-
penho escolar por disciplina/turma/turno, identificando as disciplinas criticas e combaixo
desempenho. Esta abordagem pode contribuir no acompanhamento e planejamentopeda-
gogico, através de um processo avaliativo continuo: reflexdo - acao — reflexdao (CAMPOS
et al., 2020).

O sucesso das politicas publicas educacionais, implica na participacao efetiva de to-
dos os envolvidos no processo de busca da melhoria da escola. O sentimento de pertenci-
mento de cada profissional a essas politicas € de fundamental importancia para se buscar
os resultados almejados por toda a sociedade. Ressaltar a necessidade dos gestores e pro-
fessores conhecerem melhor os resultados de sua instituicao nas avaliacoesexternas para
utilizd-los como insumos primordiais no desenvolvimento da melhoria das condi¢coes do
processo ensino-aprendizagem no cotidiano escolar, deve ser uma das acoes (FARIAS e
MAGALHAES JUNIOR, 2018).

A utilizacao dos diversos tipos e modalidades de avaliacao de forma articulada, afavor
do melhor funcionamento dos sistemas escolares, da melhoria da pratica pedagogicado pro-
fessor e, consequentemente, das aprendizagens dos alunos, torna-se ferramenta essencial
na organizacao e gestao dos sistemas de ensino. Asseveramos, que ainda nao possuimos,
nas escolas da rede publica de ensino, medidas efetivas e eficazes para a incorporacao
dos resultados das avaliacoes externas a nivel de cada unidade escolar, e segundo Souza
(2006) "néao existe uma formalizacdo desta acdo no Estado pois os atoresdessas acoes tém
demandas da rotina escolar que prejudicam e invalidam essas acoes".

No ensino superior, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES)
analisa as instituicoes, os cursos e o desempenho dos estudantes. Esse processode avaliacao
leva em consideracao aspectos como ensino, pesquisa, extensao,responsabilidade social, a
gestao da instituicao e o corpo docente. Em cada uma das instituicbes de ensino superior
¢é obrigatoério a constituicdo de uma Comissdo Propria de Avaliagao (CPA) de acordo com a
Lei N° 10.861, de 14/04/2004:

Art. 3° A avaliacao das instituicbes de educacao superior terd por objetivo
identificar o seu perfil e o significado de sua atuacao, por meio de suas ati-
vidades, cursos, programas, projetos e setores, considerando as diferentes
dimensoes institucionais,dentre elas obrigatoriamente as seguintes:

I. —amissdo e o plano de desenvolvimento institucional;

II. — a politica para o ensino, a pesquisa, a pés-graduacao, a extensao e
as respectivas formas de operacionalizacao, incluidos os procedimentos para
estimulo a producao académica, as bolsas de pesquisa, de monitoria e demais
modalidades;
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ITI. —aresponsabilidade social da instituicao, considerada especialmente no que se
refere a sua contribuicdo em relacao a inclusao social, ao desenvolvimento econo-
mico e social, a defesa do meio ambiente, da memoria cultural, da produgdo artisti-
ca e do patrimoénio cultural;

IV. —a comunicacdo com a sociedade;

V. - as politicas de pessoal, as carreiras do corpo docente e do corpo téc-
nico-administrativo, seu aperfeicoamento, desenvolvimento profissional e
suas condicoes de trabalho;

VI. — organizacao e gestdao da instituicao, especialmente o funcionamento
e representatividade dos colegiados, sua independéncia e autonomia na re-
lacdo com a mantenedora, e a participacao dos segmentos da comunidade
universitaria nos processos decisoérios;

VII.- infraestrutura fisica, especialmente a de ensino e depesquisa, biblio-
teca, recursos de informacao e comunicacao; VIII — planejamento e ava-
liacdo, especialmente os processos, resultados e eficacia da autoavaliacao
institucional;

VIII. —politicas de atendimento aos estudantes;

IX. —sustentabilidade financeira, tendo em vista o significado social da con-
tinuidade dos compromissos na oferta da educacdosuperior (Lei N° 10.861,
de 14/04/2004 - SINAES).

A CPA é responsavel por coordenar a auto avaliacao institucional, desde aela-
boracao do método, passando por sua implementacao e sistematizacao dos resultados,até
a elaboracao do Relatorio Anual de Avaliacao Institucional, que subsidia o Planejamento
Administrativo e Pedagogico da Instituicao (BRASIL, 2004).

Acreditamos que a constituicao de uma CPA, nas escolas publicas da educacao basi-
ca, podera corroborar com uma autoavaliacdo para diagnosticar os fatores escolares mais
relevantes para o processo de ensino-aprendizagem e recomendacoes decorrentes daava-
liacao da educacao basica, por meio do desenvolvimento e implementacao, na drea educa-
cional, de sistemas de informacao e documentacao que abrangem estatisticas, avaliacoes,
praticas pedagogicas e de gestao das politicas educacionais.

Escola e a Comissao Propria de Avaliacao (CPA)

A avaliacao de sistemas educacionais efetiva-se em larga escala de forma externaas
escolas publicas da educacao basica e tem como finalidade principal averiguar a equidade
e a eficiéncia dos sistemas nos processos de ensino-aprendizagem e, a partir dosseus resul-
tados, subsidiar os 6rgaos formuladores das politicas nas tomadas de decisoes voltadas a
gestdao. O Estado é o avaliador e os professores, os estudantes e as escolas saoos avaliados
(GATTI; VIANNA; DAVIS, 1991).

A metodologia da pesquisa se apresenta como um instrumento fundamental na busca
da construcao e evolucao do conhecimento humano e os procedimentos de revisaointe-
grativa. Com a fecunda producao no campo da avaliacao, a abordagem metodoldgica por
revisdo integrativa, nos da pistas de possibilidades reais, com essa proposta. Desta forma,
com a precisao de compreender as relacoes do contexto escolar, os comportamentos, os
cotidianos de sala de aula e ir além dos quadros estatisticos, a pesquisa qualitativa passou
a ter um enfoque maior dentre o estudo de caso. Segundo André,

No estudo de caso avaliativo um Unico caso ou conjunto de casos é estudado em
profundidade com o propdsito de fornecer aos atores educacionais ou aos que
tomam decisdo (administradores, professores, pais, alunos, etc.) informagdes que au-
xiliem a julgaro mérito ou o valor de politicas, programas ou instituicbes ANDRE,
2005, p. 21).
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No ensino superior, a partir da década de 1970 com a expansao dos centros universita-
rios e a criacao de programas de pds-graduacao houve um crescimento no desenvolvimen-
to de estudos e pesquisas nas diferentes demandas educacionais, tais como: a avaliacao, o
curriculo, processos de ensino-aprendizagem e politicas publicas. Assim, as pesquisas na
area educacional ganharam forca com a consolidacao do processode institucionalizacao da
pesquisa educacional (ANDRE, 2005).

A possibilidade da avaliacao educacional de larga escala, atender mais abertamente
as necessidades politicas de reforma tornou-a prioridade e modelo que passou a orientar
a avaliacao das aprendizagens, da escola e do curriculo. Essas acoes ocorreram na década
de 1990, e a partir desse periodo, a avaliacao educacional de larga escala passa a ser do-
minante. Como afirma Dias Sobrinho,

O sentido de poder que tem a avaliacao explica o grande protagonismo que ela exi-
be hoje em quase todos os &mbitos de intervencao social. E necessario insistir nessa
afirmagao para deixar claro que a avaliacao nao € simplesmente coisa de escola,nem
somente da educacao. Ela ultrapassa largamente essesambitos e cada vez mais
vem ampliando seus alcances e seus efeitos na econdémica e na politica (DIAS
SOBRINHO, 2002, p. 39).

Nestes sistemas externos de avaliacao sao produzidos dados e indicadores das mais
diversas dimensoes, inerentes ao trabalho desenvolvido nas escolas e que podem, através
de sistemas de informacédo (e.g. SAEB), serem destinados ao suporte da gestdo escolar.
Assim, a gestao dessas informacdes possibilita uma ampla compreensao do contexto
escolar e, consequentemente, um direcionamento assertivo das atuacdes dos atores esco-
lares. Segundo Freitas et al. (2009) a sala de aula precisa ser articulada com osoutros niveis
que compoem o campo da avaliacao, sob pena de nao darmos conta da complexidade que
envolve a questao e reduzirmos a possibilidade de construcao de processos decisorios mais
circunstanciados e menos ingénuos.

Sendo assim, pretendemos utilizar o modelo da CPA legalmente definido para as
Instituicées de Ensino Superior (IES), como subsidio a criacdo de uma proposta para as
escolas publicas da educacao basica. Segundo Almeida e Paula (2014) a proposta da CPA
para o ensino superior, pode vir a ser uma referéncia para educacao basica, nos processos
da avaliacao basica. Devemos ressaltar que, embora a cobranca para criacao de uma CPA
seja de carater legal/regulatério para as IES, sua funcao pode exceder a mera coleta de
dados e pesquisas junto a comunidade académica. De fato, argumentamos que a CPA pode
assumir um papel fundamental na construcao do dialogo entre a direcao e a comunidade
escolar.

Segundo Luckesi (2018) a “avaliacdo é um julgamento de valor sobre manifestacoes
relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo”. A este conceito o autor
acrescenta, em seguida, outro elemento — o critério — que € o padrao idealao qual os dados
coletados sao referidos. Assim, podemos dizer que avaliacdao é um juizode valor sobre da-
dos relevantes, comparados a um padrao ideal, para uma tomada de decisao.

Compreendemos que realizar processos de avaliacao demandam tempo, além de ge-
rar muito comprometimento dos os envolvidos. Nem toda a comunidade escolarper-
cebe a importancia da avaliacao na perspectiva da tomada de decisao para a gestdao e a co-
munidade escolar. Cabe evidenciar que, dentro da instituicao, ha aqueles atores que fazem
uso e querem a avaliacao para a regulacao, para a classificacao e para o ranqueamento,
como também hé aqueles que fazem uso dos resultados na perspectiva emancipatoéria e
formativa (AFONSO, 2000).

Assim, a CPA na perspectiva da pesquisa para alguns autores tem carater regulatorio.
Mas também, encontramos na literatura, autores que acreditam que a CPA pode abrir bre-
chas na avaliacao regulatoria para constituir a avaliacao emancipatoria. A partir da con-
solidacao da cultura de avaliacao e de participacao da comunidade académica, abrem-se
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brechas na avaliacao regulatéria para que os atores ressignifiquem a pratica (BERNAR-
DES; RHOTER, 2015).

Devemos considerar, para a CPA, que o carater democratico, nas instituicoes, € de
extrema relevancia, uma vez que a mesma proporciona um olhar e um trabalho coletivo,
no processo de autoavaliacao como uma trajetoria de construcao do didlogo entre os dife-
rentes atores sociais que constituem o corpo educacional. No nosso trabalhoo conceito de
dialogo esta de acordo, com o pensamento de Siveres,

[...] o didlogo ndo é apenas uma cadeia produtiva deinformacées, nem uma rede de
comunicacodes e, nem tampouco,um sistema de tecnologias de comunicacao. Mes-
mo contando com estas instrumentalidades, o didlogo é um principio instituidor da
existéncia humana, uma mediacdo para aconstrucao do conhecimento e, portanto,
uma possibilidade de contribuir com as finalidades do processo educativo (SIVE-
RES,2016, p. 15-16).

Perrenoud (1999) destaca que a utilizacdo dos sistemas de informacao nas escolas
possibilita uma gestdo escolar participativa e democratica que também seja pautada na
organizacao administrativa e nos objetivos educacionais. O autor, toma a avaliacao como
uma acao escola-curriculo-professor, envolvendo essa triade numa acao reflexiva e tendoo
aluno, como parte principal desse processo, valorizando, dessa forma, a avaliacao ensino-
-aprendizagem como uma acao continua.

Essa proposta de avaliacao é importante para a identificacao das possibilidades edas
alternativas que este processo pode sugerir. A CPA deve ter o compromisso de ser uma
estratégia e reconstrucao ou redefinicao do perfil escolar, buscando destacar seu papel
social e estabelecer um elo com a comunidade e sociedade onde estd inserida, conforme
nos aponta Brito et al.

A CPA e a autoavaliacao institucional sdo exigéncias criadas pela Lei dos SI-
NAES, mas que, para além de suas func¢oes legaise regulatérias, podem con-
tribuir para o desenvolvimento de umarelacao dialdgica entre a comunidade
académica e a gestdo da IES. Entretanto, vimos que essa dimensao apenas
serd alcancadase tanto a comissdo quanto a avaliacdo forem devidamente
estruturadas de forma a atrair efetivamente o comprometimentoe o engaja-
mento de seus atores. Em contrapartida, na outra ponta, é fundamental que
a direcao institucional reconheca e valide a relevancia desse mecanismo
para subsidiar seu planejamento estratégico e aperfeicoar seus processos,
utilizando-se desses insumos para aprimorar suas potencialidades e superar
suas fragilidades, no movimento de autoconhecer-se (BRITO et al., 2021, p.
86 e 87).

Acreditamos que a avaliacao interna e externa, dependem muito da eficiéncia e da
qualidade dos processos avaliativos, seja do ponto de vista do levantamento completo do
conjunto das atividades educacionais, seja da perspectiva de andlise e da interpreta-
cao desses elementos. Assim, o processo de avaliacao externa, independentemente de sua
abordagem, orienta-se por uma visao multidimensional, que busca integrar sua natureza
formativa e de regulacao numa perspectiva de identidade e globalidade. Desta forma a
CPA pode incorporar, ao cotidiano das escolas da rede publica de ensino, as avaliacoes
institucionais nos seus processos de ensino-aprendizagem.

Consideracoes Finais

Acreditamos que na escola, através de projetos e politicas implementados pelas Se-
cretarias de Educacao pode haver a promocao para a participacao de toda a comunidade
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escolar no processo da avaliacdao e do ensino-aprendizagem. E, precisamos, também, da
capacitacao da gestao escolar e dos professores para o uso dos resultados do SAEB, nesse
processo de planejamento das acoes pedagogicas da escola, estreitando a relacao e articu-
lacao entre planejamento e avaliacao. Assim a CPA pode ser um modelo de gestaoe acom-
panhamento das avaliacoes.

Destarte, na proposta da construcao de um modelo de CPA que incorpore, ao cotidiano
das escolas publicas da educacao basica, as avaliacoes de larga escala nos seusprocessos
de ensino-aprendizagem, necessitamos construir um modelo que incorpore e reconheca
os resultados das avaliacoes educacionais e os seus processos de ensino- aprendizagem.

Os resultados das avaliacOes externas para escola devem ser considerados como pis-
tas que indicam como o estudante esta relacionando os conhecimentos que ja possui com
0s novos conhecimentos que vao sendo adquiridos, admitindo uma melhor compreensao
dos conhecimentos solidificados no processo ensino-aprendizagem. Assim, acreditamos
que partir dos resultados das avaliacoes externas, a Escola podera ter acoes pedagogicas
bem fundamentadas para a melhoria do processo ensino-aprendizagem.
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gogica (ATENEU) Diretor escolar, professor da SEDUC-CE

Carlos Rafael Vieira Caxile
rafaelcaxile@gmail.com

P6s Doutorado em Fundamentos da Educacao (FACED-UFC). Professor da gradua-
cao e pos-graduacao dos cursos de Licenciatura em Historia, Pedagogia, Administracao,
Servico Social.

Cristine Brandenburg
crisfisiol3(@gmail.com

Doutora e Mestre pela Universidade Federal do Ceard, Professora substituta da Uni-
versidade Estadual do Ceard, Quixada — Ceara, Brasil.

Danielle Rodrigues de Oliveira
danifaced@gmail.com

Doutora em Educacao Brasileira pela Faculdade de Educacao da Universidade Fede-
ral do Ceard - UFC, mestra em Educacéao Brasileira (2017) e graduada em Histéria (2014)
pela mesma universidade. Pedagoga pela Universidade Estacio de S& (2022). Integrante
do Grupo de Pesquisas em Formacgao Docente, Historia e Politica Educacional (GPFOHPE/
UFQC). Atualmente, professora com vinculo efetivo na Prefeitura de Fortaleza, atuando no
ensino fundamental, anos iniciais.

Danielle Taumaturgo Dias Soares
danitaumaturgo@hotmail.com

Mestra - Professora da rede estadual do CE

Fernanda Sheila Medeiros da Silva
medeirossheila999@gmail.com

Graduada em Pedagogia (UERN). Mestranda no Programa de Pés-Graduacgdo em
Ensino (POSENSINO/UERN/UFERSA/IFRN).

Francisca Mayane Benvindo dos Santos

Doutoranda em Educacao Brasileira pela Universidade Federal do Ceara e bolsista
CNPq. Professora da educacao basica na prefeitura municipal de Fortaleza
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Francisco Ari de Andrade
andrade.ari7 @gmail.com

Professor do Departamento de Fundamentos da Educacao da FACED e do Programa
de Pos-graduacao em Educacao- PPGE-UFC

Francisco José Silva Calixto

Graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Ceard (1998), com

Habilitacao em Pesquisa. Mestrado em Educacao Brasileira pela Universidade Federal do
Ceara (2002).

Heraldo Simoes Ferreira
heraldo.simoes@uece.br

Doutor em Saude Coletiva. Professor Adjunto da Universidade Estadual do Ceara
(UECE). Professor permanente do Programa de Pés Graduacdo em Educacao da UECE
— PPGE. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao Fisica Escolar - GEPEFE/
UECE.

Isabele Barbosa da Silva Monteiro
isabelebarbosa@alu.ufc.br

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Cearda (UFC). Bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao Cientifica (PIBIC) do CNPq no projeto “Fun-
damentos Eticos para uma Formacao Humana". Pesquisadora no Grupo de Pesquisa so-
bre Ontologia do Ser Social, Etica e Formacao Humana (GEPOS), certificado pelo CNPq.
Membro da equipe editorial da Revista Educacao em Debate do Programa de Pés-Gradu-
acdo em Educacao (FACED/UFC).

Ivoneide Pinheiro de Lima
ivoneide.lima@uece.br

Doutora em Educacao. Professora do Curso de Fisica e da P6s-Graduacao em Educa-
cdo (PPGE) da Universidade Estadual do Ceard (UECE).

Jean Mac Cole Tavares Santos
maccolle@hotmail.com

Graduacao em Historia (Licenciatura) pela UECE, em Direito (Bacharel) pela UERN
e em Pedagogia pela UECE. Mestre em Histéria Social pela UFRJ e doutor em Educacao
pela UFPB, com estdgio doutoral na Universidade de Valéncia (UV - Valéncia, Espanha).
Realizou pés-doutorado no Programa de P6s-Graduacao em Educacao (PROPED), na Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), com bolsa do Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), sob a supervisao de Alice Casimiro Lopes.
Professor Adjunto IV do Curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacdao/UERN. E vice-
-diretor da Faculdade de Educacao. Tutor do PET Pedagogia. Lider do Grupo de Pesquisa
Contexto e Educacao (UERN/CNPq). Coordenador do Projeto de Extensao Estudos em In-
disciplina e Violéncia na Escola (EIVE). Editor chefe da Revista Cientifica Eletronica Ensi-
no Interdisciplinar (RECEI — Qualis A3). Ex-coordenador do Programa de Pés-Graduacéo
em Ensino - POSENSINO, Mestrado em Ensino, em associacao UERN/UFERSA/IFRN.
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Jean Silva Cavalcante
dr.jeancavalcantefisio@gmail.com

Mestre em Ensino na Saude (UECE). Profissional de Educacao Fisica (UNIFOR), Fi-
sioterapeuta (Estacio do Ceard), Membro da Camara de Julgamento do CREF/5. Membro
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao Fisica Escolar (GEPEFE UECE).

José Gerardo Vasconcelos
gerardo.vasconcelos@bol.com.br

Po6s-doutor em Histéria da Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) e pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e em Artes Cénicas pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Professor titular da Faculdade de Educacao e do
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao Brasileira da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Coordenador do Nucleo de Historia e Memoria da Educacdo (NHIME).

José Rogério Santana
rogesantana@ufc.br

Professor associado do DFE-FACED/UFC e Coordenador do LABPAM-CDMaker —
DFE-FACED/UEC.

Karla Renata de Aguiar Muniz
karlla.renata@hotmail.com

Bolsista FUNCAP Doutoranda do Programa de Pés-graduacao em Educacéao (PPGE),
da Universidade Federal do Ceara (UFC).

Karytia Nayara Goncalves da Silveira

Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Educacao-FACED, da Universidade Fe-

deral do Ceard -UFC. Atuou como bolsista do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PID)

durante o periodo de graduacao e integra o Grupo de Estudo e Pesquisa em Histéria da

Educacao- GEPHEC. Professora da rede particular de ensino no municipio de Maracanau,
RME

Lia Machado Fiuza Fialho
lia_fialho@yahoo.com.br

Doutora em Educacao Brasileira pela Universidade Federal do Ceard, Pos-doutorada
em Educacao pela Universidade Federal da Paraiba, P6s-doutoranda em Educacao pela
Universidad de Cadiz. Professora do Centro de Educacao da Universidade Estadual do Ce-
ara, Professora Permanente do Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo (PPGE/UECE)
e do Mestrado Profissional em Planejamento e Politicas Publicas (MPPP/UECE). Lider do
Grupo de Pesquisa Praticas Educativas Memorias e Oralidades - PEMO. Editora da revista
Educacao & Formacao do PPGE/UECE. Pesquisadora produtividade CNPq.
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Maria Aparecida Alves da Costa
mariapedagoga99@gmail.com

Pedagoga. Mestra e Doutora em Educacao pela Universidade Estadual do Cea-
rd (UECE). Professora do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE).

Maria Clara Brasileiro Caitano
Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), bolsista
do Programa de Educacéo Tutorial (PET).

Maria Emanuela Moura de Sousa

Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), bolsista
do Programa de Educacao Tutorial (PET).

Maria Kélia da Silva
marykellya@hotmail.com

Doutoranda em educacao no Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFC,
com bolsa FUNCAP. Mestra em Ensino pelo Programa de Pds-Graduacdao em Ensino (PO-
SENSINO). Especialista em Educacdo e Contemporaneidade pelo IFRN. Graduada em
pedagogia, pela UERN. Professora efetiva na rede municipal de ensino de Russas/CE, com
atuacao no Conselho Municipal de Educacao (CME). Integrou como bolsista, de 2011 a
2014, o Programa de Educacao Tutorial - PET/MEC/SESu (PET Pedagogia/UERN). Partici-
pou de atividades no Laboratorio de Leitura e Pesquisa em Paulo Freire e Educacao Popu-
lar - LEFREIRE, de 2011 a 2014. Editora de secao da Revista Eletronica Cientifica Ensino
Interdisciplinar (RECEI).

Maria Kelly Rocha da Silva
kellyrocha@alu.ufc.br

Mestranda em Educacao Brasileira UFC

Marilia Maia Moreira
marilia.maiamm@gmail.com

Doutoranda em Educacdo pela Universidade Federal do Ceard (UFC), mestra em
Educacao Brasileira pela UFC, concluido em 2014. Em 2012, concluiu a especializacao
em Ensino de Matemaética pela Universidade Estadual do Ceard (UECE). Sua primeira
graduacao € em Licenciatura em Matematica pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Ceard (IFCE), concluido em 2010. Ainda é formada em Licenciatura em
Pedagogia (UNINASSAU), em 2022. Ja foi professora das escolas do estado do Cear4, e,
também, das escolas municipais de Fortaleza. Atualmente, é professora de Educacao Ma-
tematica da Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA).
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Meyre-Ester Barbosa de Oliveira
meyreoliveira@uern.br

Doutora em Educacao pelo Programa de Pés-Graduacao em Educacao - PROPED da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ. Possui graduacdao em Pedagogia (1992)
e Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente (2003) ambos pela Universidade do Es-
tado do Rio Grande do Norte - UERN. E professora Adjunta da UERN, vinculada ao curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacao, Mossor6/RN. Lider do Grupo de Estudos e Pes-
quisas Curriculo e Ensino (GEPCE/FE/UERN); membro do Grupo de Pesquisa Curriculo,
Formacao e Educacao em Direitos Humanos (PROPED/UERJ).

Nivea Maria Rodrigues dos Santos

Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), bolsista
do Programa de Educacao Tutorial (PET).

Patricia Lima Freire

Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal do Ceara. Mestra em Educacao
pela Universidade Federal do Ceara Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal
do Ceara.

Paula Bianchi Costa

Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), bolsista
do Programa de Educacao Tutorial (PET)

Paulo Germano Pereira do Nascimento

Graduando do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), bolsista
do Programa de Educacao Tutorial (PET)

Roberta Kelly Santos Maia Pontes
robertaksm@gmail.com

Mestre em Historia pela UECE; Especialista em Educacao Socioemocional pelo IBFE/
Unita; Graduada em Comunicacao Social, com habilitacao em Jornalismo, pela UFC; Li-
cenciada em Histéria pela UECE. E professora efetiva da rede estadual de educacao do
Ceara.

Roberto da Rocha Miranda
robertouece@gmail.com

Doutorando do RENOEN/UFC e professor efetivo de Matematica no municipio de
Caucaia.

Samia Aratjo dos Santos

Professora efetiva da Secretaria da Educacdo do Ceard (SEDUC-CE) e colaborado-
ra no Mestrado Profissional em Letras (UFC). Doutora em Linguistica Aplicada (UECE);
Mestra em Linguistica (UFC); Licenciada em Letras (UECE).
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Scarlett O'hara Costa Carvalho
scarlettoharacc@gmail.com

Pedagoga. Doutora e Mestra em Educacdo (UECE). Professora do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFCE).

Suyane Lima de Carvalho
suyanelima@alu.ufc.br

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara. Bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao Cientifica (PIBIC) do CNPq no projeto “"Histéria e Me-
moria de Mulheres Educadoras Militantes no Brasil de 1964-1979".

Tania Gorayeb Sucupira
thaniasucupira@yahoo.com.br

Doutora em Educacédo (2021), pela Universidade Federal do Ceara (UFC); Estagio
Doutoral com bolsa PDSE - CAPES (2019/2020), em Universidad de Huelva (Espanha);
Mestre em Educacéo (2015), pela UFC; Pedagoga (2008), pela UFC, professora na Secre-
taria Municipal de Educacao de Fortaleza, desde 2010.

Virginia Vilagran Pinheiro

Professora efetiva da Secretaria da Educacdo do Ceard (SEDUC-CE). Mestra em
Educacao (UCAM-RJ); Especialista em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura (UNIA-
TENEU-CE); Especialista em Gestdao da Educacao Publica (UFJF-MGQG); Licenciada em
Letras (UFC).

Wendy Lima de Aguiar

Graduando do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), bolsista
do Programa de Educacao Tutorial (PET).

Yatamuri Rafaelly Cosme da Silva
yatamurisilva@gmail.com

Graduanda no curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Nor-
te (UERN).
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Hino NACIONAL BRASILEIRO

Mdsica de Francisco Manoel da Silva
Letra de Joaquim Osdrio Duque Estrada

Ouviram do Ipiranga as margens pldcidas
De um povo heréico o brado retumbante,
E o sol da Liberdade, em raios filgidos,
Brilhou no céu da Pétria nesse instante.

Se 0 penhor dessa igualdade
Consequimos conquistar com braco forte,
Em teu seio, 6 Liberdade,

Desafia 0 nosso peito a propria morte!

0 Ptria amada,
[dolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, um sonho intenso, um raio vivido
De amor e de esperanca a terra desce,

Se em teu formoso céu, risonho e limpido,
Aimagem do Cruzeiro resplandece.

Gigante pela propria natureza,
Es belo, és forte, impavido colosso,
E o teu futuro espelha essa grandeza

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

0 Patria amada!

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Pdtria amada,
Brasil!

Deitado eternamente em berco espléndido,
Ao som do mar e a luz do céu profundo,
Fulguras, 6 Brasil, flordo da América,
lluminado ao sol do Novo Mundo!

Do que a terra mais garrida

Teus risonhos, lindos campos tém mais flores;
“Nossos bosques tém mais vida’,

“Nossa vida” no teu seio “mais amores”.

0 Ptria amada,
[dolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, de amor eterno seja simbolo
0 labaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro desta flamula
— Paz no futuro e gldria no passado.

Mas, se erques da justica a clava forte,
Verés que um filho teu ndo foge a luta,
Nem teme, quem te adora, a prépria morte.

Terra adorada
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

0 Patria amada!

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Pdtria amada,
Brasil!



Hino D0 EsTADO DO CEARA

Letra: Thomaz Pompeu Lopes Ferreira
Mdsica: Alberto Nepomuceno

Terra do sol, do amor, terra da luz!

Soa o clarim que a tua gléria conta!

Terra, o teu nome, a fama aos céus remonta
Em clardo que seduz!

- Nome que brilha, espléndido luzeiro

Nos fulvos bracos de ouro do cruzeiro!

Mudem-se em flor as pedras dos caminhos!
Chuvas de prata rolem das estrelas...

E, despertando, deslumbrada ao vé-las,
Ressoe a voz dos ninhos...

Ha de aflorar, nas rosas e nos cravos
Rubros, 0 sangue ardente dos escravos!

Seja o teu verbo a voz do coracgdo,
-Verbo de paz e amor, do Sul ao Norte!
Ruja teu peito em luta contra a morte,
Acordando a amplidao.

Peito que deu alivio a quem sofria

E foi o sol iluminando o dia!

Tua jangada afoita enfune o pano!

Vento feliz conduza a vela ousada;

Que importa que teu barco seja um nada,
Na vastidao do oceano,

Se, a proa, vao herdis e marinheiros

E vdo, no peito, coracbes guerreiros?!

Sim, nds te amamos, em ventura e mdgoas!
Porque esse chao que embebe a dqua dos rios
Ha de florar em messes, nos estios

Em bosques, pelas dguas!

Selvas e rios, serras e florestas

Brotem do solo em rumorosas festas!

Abra-se a0 vento o teu pendao natal,

Sobre as revoltas dquas dos teus mares!

E, desfraldando, diga aos céus e aos ares
Avitdria imortal!

Que foi de sangue, em guerras leais e francas,
E foi, na paz, da cor das héstias brancas!
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